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1. Основные понятия сурдопедагогики.
Сурдопедагогика  исторически формировалась как наука об обучении и воспитании глухих детей. Современная сурдопедагогика изучает проблемы теории и практики образования лиц с нарушениями слуха.

Объектом изучения является специальное образование людей, имеющих нарушения слуха, а его предметом — практика их воспитания, обучения, социализа​ции и научное исследование феноменов, порождаемых этими на​рушениями.

Цель сурдопедагогики — обеспечить людям, имеющим нару​шения слуха, возможность достижения максимальной самостоя​тельности и независимости в жизни.
Как видим, сущностный смысл обозначенной цели такой же, как и для специальной педагогики. Представляя неотъемлемую часть последней, сурдопедагогика имеет систему общих с ней целей: 
- коррекция недостатка, его компенсация педагогически​ми средствами;
-  абилитация (применительно к младенческому и раннему возрасту) и реабилитация, основные направления ко​торой — социальное и личностное. 
Их осуществлению способ​ствуют специально организованное обучение, воспитание, об​разование лиц с нарушенным слухом, следствием чего стано​вятся позитивные результаты коррекции и компенсации психи​ческих функций, при этом ведущим из них является овладение словесной речью: для слабослышащих — восприятием речи разго​ворной громкости со слуховыми аппаратами и без них; для позднооглохших — восприятием устной речи по чтению с губ с использованием остатков слуха; для глухих — овладением уме​ниями речевого общения и мотивированного употребления ре​чевых единиц.

Достижение общих со специальной педагогикой целей содей​ствует социализации и самореализации человека со слуховой не​достаточностью в самостоятельной жизни.

К специфическим целям сурдопедагогики отно​сятся изучение и осуществление процессов социального и средового адаптирования, реабилитации и интеграции лиц с нарушенным слухом на разных ступенях жизненного цикла. Для достижения обозначенных целей в сурдопедагогике решаются сле​дующие конкретные задачи:

· изучение педагогических закономерностей развития лично​сти в условиях ограниченных слуховых возможностей;

· определение коррекционных и компенсаторных возможно​стей человека со слуховым дефектом;

· обоснование педагогической классификации людей, имею​щих нарушения слуха;

· изучение сложившихся педагогических систем их образова​ния и прогнозирование возникновения и развития новых педаго​гических систем;

· разработка и реализация концепции интеграции лиц со слу​ховой недостаточностью в образовании и социокультурной среде;

· определение научных основ, содержания образования, мето​дов, технологий, организационных условий образования людей с нарушенным слухом;

· разработка подсистем образования, специальных образова​тельных технологий развития речевого слуха, обучения националь​ному жестовому, русскому (родному) языку, устной речи;

· определение особенностей педагогической реабилитации в послеоперационный период (при кохлеарной имплантации);

· совершенствование технологий использования сурдотехнических средств развития речевого слуха, произносительной сто​роны речи людей, имеющих слуховой дефект;

· разработка и реализация программ профориентации, профконсультирования, профессиональной подготовки, а также со​циально-трудовой адаптации лиц со слуховым дефектом;

· оптимизация системы педагогической работы, направленной на социальную адаптацию и социально-профессиональную реа​билитацию лиц с нарушенным слухом.

2. Этиология и классификация лиц с нарушениями слуха.

Нарушения слуха в той или иной степени встречаются доста​точно часто и у взрослых, и у детей разного возраста. Часто эти нарушения носят временный характер, например, при воспале​нии среднего уха (отитах), простудах, образовании серных про​бок, при аномальном строении наружного и среднего уха (отсут​ствие или недоразвитие ушных раковин, заращение слуховых про​ходов, дефекты барабанной перепонки, слуховых косточек и др.), при экссудативных отитах. Такого рода нарушения слуха называ​ются кондуктивными. Современная медицина (в том числе и отече​ственная) имеет в своем распоряжении разнообразные средства их устранения, как методами консервативного лечения, так и с помощью оперативного вмешательства. Как правило, в результате лечения, иногда длительного, слух восстанавливается.

Другую группу нарушений слуха составляют так называемые стойкие нарушения, связанные с поражением внутреннего уха — сенсоневралъная тугоухость и глухота. При этих нарушениях совре​менная медицина восстановить нормальный слух не в силах. Речь может идти лишь о поддерживающей терапии, определенных про​филактических мероприятиях, слухопротезировании (подборе ин​дивидуальных слуховых аппаратов) и длительной систематичес​кой педагогической коррекции. К сенсоневральной тугоухости и глухоте может присоединяться и кондуктивный компонент, на​пример, нарушения в среднем ухе. Такое поражение слуха называ​ется смешанным, т. е. отмечается как необратимое сенсоневральное поражение внутреннего уха, так и, как правило, обратимое нару​шение в наружном или среднем ухе.

Стойкое необратимое снижение слуха может быть вызвано раз​ными причинами. Так к факторам риска тугоухости и глухоты от​носятся:

инфекционные и вирусные заболевания матери во время бере​менности (краснуха, грипп, цитомегаловирус, герпес, токсоплазмоз),
токсикозы беременности,

асфиксия новорожденного,

внутричерепная родовая травма,

гипербилирубинемия (более 20 ммоль/л),

резус-конфликт,

гемолитическая болезнь новорожденного,

масса тела при рождении менее 1500 г,

недоношенность,

переношенность (гестационный возраст более 40 недель),

применение препаратов с ототоксическим действием (антибио​тиков аминогликозидного ряда — стрептомицина, мономицина, канамицина, гентамицина, амикацина и др., фуросемида, аспи​рина, хинина), назначаемых ребенку или матери во время бере​менности,

наследственные заболевания у матери (в семье), сопровождаю​щиеся поражением слухового анализатора,

детские инфекции (паратит, скарлатина, корь и др.),

эпидемический менингит,

грипп,

острые и хронические средние отиты,

черепно-мозговая травма.

Даже незначительное, казалось бы, снижение слуха, наступив​шее в раннем детстве, отрицательно сказывается на формирова​нии речи ребенка. При тяжелой тугоухости и глухоте без специаль​ного обучения ребенок вообще не овладевает речью. Это происхо​дит потому, что он не слышит своего голоса, не слышит речи окружающих и, следовательно, не может ей подражать. Резкое не​доразвитие речи или ее отсутствие затрудняют контакты неслыша-щего ребенка с окружающим миром, нарушают процесс форми​рования познавательной деятельности и в целом — его личности.

К категории детей с нарушениями слуха относятся дети, имею​щие стойкое (т. е. необратимое, так как слух восстановить нельзя) двустороннее (на оба уха) нарушение слуховой функции, при ко​тором обычное (на слух) речевое общение с окружающими зат​руднено (тугоухость) или невозможно (глухота). Эта категория де​тей представляет собой разнородную группу.

По состоянию слуха различают детей слабослышащих (страдаю​щих тугоухостью) и глухих.

Тугоухость — стойкое понижение слуха, вызывающее затрудне​ния в восприятии речи. Тугоухость может быть выражена в различ​ной степени — от небольшого нарушения восприятия шепотной речи до резкого ограничения восприятия речи разговорной гром​кости. Детей с тугоухостью называют слабослышащими детьми.

Глухота — наиболее резкая степень поражения слуха, при кото​рой разборчивое восприятие речи становится невозможным. Глу​хие дети — это дети с глубоким, стойким двусторонним наруше​нием слуха, приобретенным в раннем детстве или врожденным.

Внутри каждой из этих групп возможно различное понижение слуха. Наиболее выражены эти различия при тугоухости. Так один слабослышащий ребенок может слышать речь разговорной гром​кости на расстоянии 4—6 метров и более и испытывать затрудне​ния при восприятии шепота, который он может слышать, напри​мер, только у ушной раковины. Другой слабослышащий ребенок с трудом воспринимает хорошо знакомые слова, произнесенные голосом разговорной громкости у самого уха.

Существуют различные классификации степени понижения слуха. В нашей стране наиболее распространенными являются аудио-лого-педагогическая классификация Л. В. Неймана, широко ис​пользуемая в образовательных учреждениях, и международная клас​сификация, которая используется в медицинских учреждениях.

По классификации Л.В.Неймана [12], слабослышащие д е т и, в зависимости от величины средней потери слуха в области от 500 до 4000 герц (на 4 речевых частотах), могут быть отнесены к одной из следующих степеней тугоухости:

	Степень тугоухости
	Средняя потеря слуха в дБ 
	Условия разборчивого восприятия речи

	I степень
	Не превышает 50 дБ
	Речь разговорной громкости — на рас​стоянии не менее 1 м, шепот — у ушной раковины и далее

	II степень
	От 50 до 70 дБ
	Речь разговорной громкости — на расстоянии 0,5—1 м, шепот — нет

	III степень
	Более 70 дБ
	Речь разговорной громкости — у ушной раковины и до 0,5 м, шепот — нет


В России условной границей между тугоухостью и глухотой при​нято считать 85 дБ (как среднее арифметическое значение показа​телей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 2000 Гц).

Согласно международной классификации выделяют 4 степени тугоухости и глухоту, в зависимости от средней потери слуха в диапазоне трех речевых частот (500, 1000 и 2000 Гц):

	Степень тугоухости
	Потеря слуха (500-2000 Гц) в дБ

	I
II
III
IV
глухота
	26-40

41-55

56-70

71-90

более 90


По времени наступления снижения слуха дети делятся на две группы:

ранооглохшие дети, т. е. те, которые потеряли слух на первом-втором году жизни или родились неслышащими;

позднооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух в 3—4 года и позже и сохранили речь в связи с относительно поздним возникновением глухоты; сам термин «позднооглохшие дети», хотя и является общепринятым, носит условный характер, так как дан​ную группу детей характеризует не время наступления глухоты, а факт наличия речи при отсутствии слуха.

Позднооглохшие дети, в связи со своим своеобразием, состав​ляют особую категорию детей со сниженным слухом.

По наличию или отсутствию дополнительных отклонений в раз​витии детей с нарушенным слухом можно отнести к одной из сле​дующих групп:

дети, не имеющие дополнительных отклонений в развитии;

дети, имеющие дополнительные отклонения в развитии (одно или в сочетании): нарушение интеллекта, зрения, опорно-двига​тельного аппарата, эмоционально-волевой сферы.

Как уже отмечалось, дефект слуха в первую очередь отрица​тельно влияет на формирование той психической функции, кото​рая в наибольшей степени зависит от состояния слухового анали​затора — на формирование речи.

Врожденная тугоухость, а также тугоухость, возникшая в доречевом периоде или в начальном периоде формирования речи, при​водит к нарушению нормального речевого развития ребенка.

Глухота, врожденная или приобретенная в доречевом периоде, лишает ребенка возможности овладеть речью без специальных при​емов обучения, а если речь уже начала формироваться, то ранняя глухота может повести к распаду недостаточно упрочившихся ре​чевых навыков.

У позднооглохших детей степень сохранности речи зависит от времени наступления глухоты (чем позже произошла потеря слу​ха, тем дольше будет сохраняться речь даже при отсутствии кор-рекционной помощи) и от условий последующего развития ре​бенка, в частности, от наличия (или отсутствия) специальной ра​боты по сохранению и развитию речи.

По состоянию словесной речи среди детей с нарушенным слухом можно выделить:

неговорящих (необученные дети);

детей, в речи которых имеются отдельные слова (на начальном этапе обучения);

детей, имеющих короткую фразу с аграмматизмом;

детей с развернутой фразовой речью с аграмматизмом;

детей с нормальной фразовой речью, соответствующей возрасту.
При прочих равных условиях, как впервые было отмечено Р. М. Боскис [2], чем меньше снижен слух у ребенка, тем выше уровень его речевого развития; чем позже возникает нарушение слуха, тем менее пагубно оно влияет на состояние речи ребенка. При своевременном начале коррекционной работы и ее система​тическом и адекватном проведении в течение длительного време​ни уровень речевого развития даже глухого ребенка может быть максимально сближен с нормой. Степень и характер речевой недо​статочности у детей с нарушениями слуха зависят от взаимодей​ствия четырех основных факторов:

. от степени снижения слуха,

· от времени возникновения поражения слуха,

· от наличия дополнительных отклонений в развитии,

· от условий развития ребенка после поражения слуха.

Таким образом, дети с нарушенным слухом представляют со​бой разнородную группу, характеризующуюся: степенью (тугоу​хость, выраженная в той или иной степени, и глухота) и характе​ром (кондуктивная, сенсоневральная и смешанная тугоухость) нарушения слуха; временем, в котором произошло понижение слуха; уровнем речевого развития; наличием или отсутствием до​полнительных отклонений в развитии.

Потенциальные возможности детей с нарушениями слуха крайне велики. Дети, несмотря на то, что сегодня у медицины нет воз​можности вернуть им физический слух, могут максимально сбли​жаться по уровню психомоторного и речевого развития с нормально слышащими сверстниками.

3. Статистика сурдопедагогики
Международные общественные организации ЮНЕСКО, Все​мирная организация здравоохранения (ВОЗ) осуществляют сбор статистических данных о частоте и видах нарушений развития, включая нарушения слуха.

В настоящее время в мире зарегистрировано около 250 млн людей со слуховым дефектом различной этиологии1. Значительная часть из них находится в социально-активном возрасте. Сопоставитель​ный анализ статистических данных о лицах, страдающих нару​шенным слухом, за последнее десятилетие доказывает, что их число постоянно растет. В основных возрастных группах населения оно меняется и имеет устойчивую тенденцию к увеличению количе​ства среди тех, кто старше 60 лет. Объяснение этому можно найти в общей тенденции увеличения продолжительности жизни и ста​рения населения. Наряду с этим прослеживается влияние научно-технического прогресса, который приводит к появлению новых этиологических причин, пагубно влияющих на слух человека. Среди них — шумы, вибрация, скорости, вредные химические, быто​вые, промышленные и лекарственные ототоксические вещества и другие причины.

При анализе различных массивов таких данных возникают труд​ности в их сопоставлении, что объясняется географическими раз​личиями, объективно существующими между странами, эпи​демическими факторами и др. Вместе с тем характер статистиче​ских данных зависит также от уровня цивилизованности стран, качества сложившейся в них медицинской, социальной и педагогической помощи, оказываемой этим людям. Рассмотрим конк​ретную информацию.
Данные о нарушениях слуха населения стран, входящих в Европейское сообщество (конец 2003 г.)
	Возрастная группа
	Общее число населения данной возрастной группы
	Число лиц, стра​дающих слуховой недостаточностью
	Процентное соотношение

	До 15 лет
	12 240 000
	53 000
	0,433

	От 15 до 60 лет
	235 380 000
	838 000
	0,356

	Свыше 60 лет
	92 480 000
	2 528 000
	2,734

	Итого
	340 200 000
	3 419 000
	1,006


Материалы, касающиеся Европейского сообщества, свидетель​ствуют о том, что на конец 2003 г. общая численность населения, проживающего в 12 странах, входящих в него, составила прибли​зительно 340 млн 200 тыс. человек. Из этого числа около 1 % насе​ления имеют слуховую недостаточность. Представим эту статисти​ческую информацию в таблице 5.

Сопоставительный анализ нарушений слуха, выявленных в раз​ных возрастных группах населения ЕЭС, подтверждает, что их процентное соотношение распределено неравномерно. Как видно из материалов таблицы 5, в силу физиологических закономерно​стей развития человека на этапах жизненного цикла постепенно растет число тех, кто имеет стойкое нарушение слуха в возрасте старше 60 лет.

По оценкам специалистов США, серьезными нарушениями слу​ха страдают до 28 млн человек, что делает этот недуг одной из главных проблем нации. При сопоставлении этих данных с общей численностью населения страны, приближающейся К 257 млн, можно увидеть, что нарушения слуха встречаются у 11 % жителей. Слуховая недостаточность у детей в возрасте от 1 года до 14 лет обнаружена у 990 тыс. человек. В соответствии с критериями меж​дународной медицинской классификации у 350 тыс. из них выяв​лена глухота, что позволяет отнести их к глухим. Результаты исследования, проведенного специалистами Нью-Йоркской Лиги нарушений слуха (2000), свидетельствуют о том, что за последние 18 лет в стране число людей, страдающих раз​ной степенью тугоухости, во всех возрастных группах увеличилось с 15 до 60%.

В России, так же как и во многих зарубежных странах, ведется статистический учет людей, имеющих нарушения слуха. В настоя​щее время в системах здравоохранения, социальной защиты и образования создается уточненный единый банк данных по населению.
ЛЕКЦИЯ 2.
ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ДЕТЕЙ 

С НАРУШЕНИЯМИ СЛУХА

1. Особенности  восприятия детей с нарушениями слуха.

Для ребенка с нарушением слуха зрительное восприятие – это и главный источник представлений об окружающем мире, и канал обеспечивающий возможность общения с другими людьми, восприятия обращенной к нему речи. У детей с нарушенным слухом гораздо большее значение, чем в норме, имеют зрительные раздражители, а значит, основная нагрузка по переработке поступающей информации ложится на зрительный анализатор. У глухих детей отмечаются трудности переключения внимания, больше времени им требуется на «врабатывание». Это приводит к снижению скорости выполняемой деятельности, увеличению количества ошибок.

У детей с нарушениями слуха наблюдается замедленное по сравнению со слышащими сверстниками узнавание предметов. Так, глухим и слышащим детям младшего возраста показывали изображения хорошо знакомых предметов на короткие промежутки времени. Это позволило выявить, какое время необходимо детям для узнавания предметов. У глухих детей восприятие и узнавание протекало более медленно, чем у слышащих сверстников. Им требовалось больше времени для того, чтобы выделить информативные признаки предмета. Еще большие признаки у них возникли при необходимости узнавания знакомых предметов. По мнению исследователей, это связано с менее подробным анализированием и синтезированием предметов в прошлом опыте, с замедленным формирование у глухих детей произвольности процесса восприятия.

Выделение и различение форм предметов облегчается благодаря овладению соответствующими обозначениями и применению их на практике. Речь играет большую роль в развитии восприятия форм предметов. Дети, не владеющие жестовыми обозначениями форм предметов, плохо их различают по этому признаку. Дети, владеющие жестовыми обозначениями, подбирают предметы в 2-3 раза точнее. При этом степень различения форм прямо зависит от степени знания жестовых обозначений. Еще меньше трудностей возникает у детей, с раннего детства находившихся в условиях специального обучения и овладевающих словесной речью.

Зрительное восприятие формы предметов складывается в практической предметно-манипулятивной деятельности детей при одновременном овладении соответствующими обозначениями. У глухих детей дошкольного возраста появляются целостные образы предметов, что дает им возможность справляться со складыванием разрезных картинок из 2-5 частей. Способность складывать разрезную картинку на наличие анализа и синтеза в процессе зрительного восприятия. Процессы, требующие способности синтезировать целое, формируются у детей с нарушениями слуха медленнее, им труднее дается единый аналитико-синтетический процесс, а неполнота анализа часто приводит к неверному объединению элементов.

Для точного восприятия формы предмета важно выделить его контур. Умение узнавать предмет по контуру формируется постепенно, так как требует определенного уровня развития анализа и абстракции. У глухих детей такое умение формируется позднее. Чем у слышащих сверстников. Так в младшем школьном возрасте слышащие дети не узнают треть предъявляемых предметов, а глухие половины. 

При восприятии изображений глухие дети испытывают затруднения в восприятии и понимании перспективных изображений, пространственно-временных отношений между изображенными предметами; у них возникают трудности в восприятии предметов в движении, в необычном ракурсе, при восприятии контурных изображений; дети не узнают предмет, если он частично закрыт другим.

Продуктивность внимания у глухих школьников в большой степени зависит от изобразительных качеств воспринимаемого материала. Чем они выразительнее, тем легче дети выделяют информативные признаки объектов, делают меньше ошибок. В связи с этим при обучении детей с нарушенным слухом широко используются средства наглядности разной степени абстрактности: одни из них рассчитаны на привлечение непроизвольного внимания (яркая картина, например), другие — на развитие внимания произвольного (схемы, таблицы).

В процессе обучения у этих детей совершенствуется тонкость и дифференцированность зрительного восприятия. Таким образом, зрительное восприятие детей с недостатками слуха развивается, по тем же законам, что и восприятие слышащих, но специфика нарушений приводит к несвоевременному формированию межфункциональных взаимодействий, а это в свою очередь, отрицательно влияет на развитие одного из самых сложных свойств восприятия – осмысленности.

2. Ощущения и осязание детей с нарушениями слуха.

Многие дети, имеющие нарушения слуха, отстают от нормально слышащих детей по развитию движений. По данным А. А. Венгрра, Г.Л.Выгодской и Э.И. Леонгард, 70% таких детей позже срока начинают держать голову, позднее, чем положено, начинают сидеть, стоять и ходить. Задержка самостоятельной ходьбы отмечается у 50% детей. Некоторая неустойчивость, трудности сохранения равновесия, недостаточная координация движений сохраняются у многих на протяжении всего дошкольного возраста. У большинства детей имеется отставание в развитии мелких движений пальцев рук, артикуляционного аппарата. Трудности сохранения статического и динамического равновесия проявляются в школьном возрасте. Так, при ходьбе с открытыми глазами глухие держатся так же, как и слышащие. При ходьбе с закрытыми глазами у 45 % глухих младших школьников наблюдаются расстройства равновесия, которые ощущаются до 12 — 14 лет, в более позднем возрасте различия уменьшаются. Отмечена замедленная, по сравнению со слышащими, скорость выполнения отдельных движений, что влияет на темп деятельности в целом. Это объясняется тем, что потеря слуха делает менее полным процесс отражения выполняемых действий и менее точной и быстрой их корректировку, что влияет на скорость выполнения действий. Для таких детей характерно более медленное овладение двигательными навыками.

Особенности развития моторики проявляются как в передвижении, так и в действиях с предметами. В. Флери писал: «Их поступь вообще неловка и тяжка, они своими ногами не ступают на землю, но как бы только ударяют оную или тащат их небрежно». Потеря слуха создает более сложные условия для развития двигательной чувствительности. Слуховой контроль помогает выработке четких, плавных и размеренных движений, его отсутствие приводит к трудностям их формирования. У детей с нарушениями слуха компенсация отсутствующего слухового контроля может совершаться за счет увеличения роли зрительного, тактильно-вибрационного и двигательного восприятий, для чего нужно заботиться о развитии у таких детей двигательного контроля за качеством своих движений. Особенности развития речи у детей с нарушениями слуха накладывают определенный отпечаток на становление их движений, в частности — на высшие формы регуляции движений. Развитие произвольных движений начинается с того, что ребенок учится подчинять свои движения словесно сформулированным требованиям окружающих. Затем слово становится средством организации движений, упорядочивает их, делает более организованными и дифференцированными. Двигательные навыки, складывающиеся у детей в условиях развернутой речевой деятельности, имеют более обобщенный характер, легче переносятся в новые условия (А. В. Запорожец). У детей с нарушениями слуха вследствие более позднего формирования словесной речи развитие произвольной регуляции движений задерживается.

Кожные ощущения возникают при непосредственном контакте предмета с кожей. Из всех видов кожных ощущений для компенсации нарушений слуха наибольшее значение имеют вибрационные ощущения.

Вибрационная чувствительность может оказать заметную помощь людям, имеющим остатки слуха: в этом случае достаточны воздействия меньшей интенсивности, чем те, которые необходимы для возникновения слуховых ощущений при пораженном слухе. Для того чтобы глухой человек мог использовать вибрационную чувствительность как средство познания, требуется специальная работа. Маленьким детям трудно выделить ощущения вибрации в общем комплексе ощущений, трудно понять, что является причиной их появления. Эти ощущения приобретают предметно-познавательное значение для ребенка, когда взрослый обращает его внимание на вибрирующие предметы, показывает разницу с невибрирующими. Детей знакомят с различными вибрирующими предметами, учат локализовать источник вибрации в пространстве.

В результате у глухих детей наблюдается заметное повышение вибрационной чувствительности. Например, глухие определяют место источника вибраций в два раза точнее, чем слышащие; у них обнаружено снижение абсолютных порогов вибрационных ощущений по сравнению со слышащими людьми.

Таким образом, при полном выключении слухового анализатора вибрационная чувствительность обостряется, а с улучшением слуха — снижается. Упражнения активизируют вибрационную чувствительность.

Развитие вибрационной чувствительности имеет большое значение для овладения устной речью, ее восприятием и произношением. Некоторые из вибраций, возникающих при произнесении слов, улавливаются глухим ребенком при прикладывании ладони к шее говорящего, при поднесении ладони ко рту, при использовании специальных технических средств, при этом не-слышащие дети лучше воспринимают такие компоненты речи, как темп и ритм, ударения. Вибрационные ощущения помогают глухому осуществлять контроль за собственным произношением

С помощью осязания осуществляется познавательный процесс, в котором принимают участие кожные и двигательные ощущения.

У детей с нарушениями слуха наблюдаются те же тенденции в развитии осязания, что и у детей с нормальным слухом, но отмечается значительное отставание, особенно в развитии сложных видов осязания. А. П. Розова исследовала особенности узнавания при помощи осязания объемных предметов и их контурных изображений. Объемные предметы легче распознаются всеми детьми. В распознавании плоских изображений большие трудности наблюдались у глухих первоклассников (одно правильное распознавание из 40 возможных; у слышащих сверстников — 11 правильных). Различия между глухими и слышащими выступали особенно отчетливо в тех случаях, когда распознавание объектов требовало мыслительных операций. Слышащие дети использовали более сложные формы обследования объектов — сложные виды движении, поиск добавочных признаков, характерных для названного ими объекта. Различия между слышащими и глухими детьми уменьшались только к старшему школьному возрасту, но не полностью (глухие девятиклассники правильно распознавали 18, слышащие — 30 объектов из 40). Опознание предмета с помощью осязания при выключенном зрении требует активного привлечения прошлого опыта, сопоставления полученных данных с имеющимися представлениями и знаниями о предметах, правильной организации процесса обследования. Недостаточное развитие мышления и речи у детей с нарушениями слуха сказывается на развитии осязания.

Таким образом, анализ особенностей процессов ощущений и восприятия у детей с нарушенным слухом показывает, что у данной категории детей наблюдается такая закономерность развития этих процессов, которая характерна для дефицитарного дизонтогенеза, — асинхрония, которая проявляется в разной степени недоразвития одних систем восприятия (двигательная чувствительность, осязание) при более высоком уровне развития других (зрительное восприятие, вибрационная чувствительность).

3. Внимание детей с нарушениями слуха.

Особенности в развитии внимания детей с нарушениями слуха связаны с тем, что для них большее значение имеет зрительное восприятие, а значит, основная нагрузка по переработке поступа​ющей информации ложится на зрительный анализатор. Например, восприятие словесной речи посредством считывания с губ требует полной сосредоточенности на лице говорящего человека, воспри​ятие дактильной речи — на положениях пальцев рук. Эти процессы возможны только при устойчивом внимании, напряжении ребен​ка. Поэтому глухие дети быстрее и больше утомляются, чем нормально слышащие, следствием этого является усиление неустой​чивости внимания. У глухих детей отмечаются трудности переклю​чения внимания, им требуется больше времени на «врабатывание», что приводит к снижению скорости выполняемой деятель​ности, увеличению числа ошибок.

Продуктивность внимания у глухих школьников в большей сте​пени, чем у их слышащих сверстников, зависит от изобразитель​ной выразительности воспринимаемого материала. При увеличе​нии выразительности глухие школьники точнее устанавливают ин​формативные признаки объектов, делают меньше ошибок. Внимание детей с нарушениями слуха в боль​шей степени, чем у слышащих, зависит от выразительности мате​риала: они легче различают фигурный материал, поэтому и рабо​тают с ним лучше всего; хуже — буквы, поэтому работают медлен​нее и делают больше ошибок.

В связи с этим при обучении детей с нарушенным слухом ши​роко используются различные средства наглядности: одни — для привлечения непроизвольного внимания (например, яркая кар​тинка), другие — для развития произвольного внимания (схемы, таблицы).

В процессе школьного обучения у детей с нарушенным слухом произвольное внимание развивается, формируются основные его свойства. Существенное отличие от нормально слышащих детей заключается в том, что наибольший темп развития произвольного внимания приходится на подростковый период (у слышащих оно формируется на 3 — 4 года раньше).

Задача формирования внимания у школьников с нарушениями слуха решается благодаря правильно организованной учебной дея​тельности. К общим условиям, способствующим формированию произвольного внимания, можно отнести организацию учебного материала, его структурирование, подбор ярких примеров; фор​мирование мотивации учебной деятельности, устойчивых позна​вательных интересов; организацию деятельности самого учителя; формирование у учащихся навыков учебной деятельности, в част​ности контроля и самоконтроля. К специфическим условиям можно отнести такие, как использование специальных технических средств звукоусиливающей аппаратуры индивидуального и коллективно​го пользования; широкое применение наглядных средств обуче​ния, с помощью которых можно привлекать непроизвольное вни​мание и развивать произвольное. Важным фактором, который всегда следует учитывать, яв​ляется своеобразный способ восприятия глухими детьми устной речи — постоянная фиксация внимания на лице и губах говоряще​го, требующая особой сосредоточенности. Поэтому, с одной сто​роны, нужно дозировать речевую нагрузку, с другой — формиро​вать и автоматизировать навык считывания с губ. Чем лучше глу​хой ребенок считывает с губ, тем легче ему сосредоточить внима​ние на говорящем, тем меньше он будет утомляться. Для человека, общающегося с неслышащими людьми, обязательны определен​ные правила поведения — нужно стоять или сидеть лицом к глухо​му человеку, избегать ненужных хождений, жестикуляций. В про​цессе обучения глухих детей для привлечения и регуляции внима​ния важно использовать различные виды чувствительности, на​пример тактильную и вибрационную.
Таким образом, развитие внимания у глухих детей заключается в становлении произвольного внимания как сознательного и кон​тролируемого, в формировании основных свойств внимания, та​ких, как устойчивость, распределение, переключаемость.

4. Особенности памяти неслышащих детей.

Образная память у глухих детей так же, как у слышащих, ха​рактеризуется осмысленностью. Процесс запоминания у них опо​средуется деятельностью по анализу воспринимаемых объектов, по соотнесению вновь воспринятого с удержанным ранее. В то же вре​мя специфические особенности развития зрительного восприятия, в первую очередь то, что глухие дети отмечают в окружающих пред​метах и явлениях яркие, контрастные признаки, часто — несуще​ственные, влияют на эффективность их образной памяти. Глухие дети раньше познают в объектах специфическое, чем особое и общее, отмечают несущественные детали в ущерб главным, но менее заметным. У слышащих детей эти два вида познания пред​метов развиваются одновременно, что приводит к все возрастаю​щему у них числу «ступеней разноспецифического узнавания» (И.М.Соловьев). Особенности возникающего образа предмета за​висят от восприятия и влияют на последующее запоминание и воспроизведение.

Исследования Т.В.Розановой показали, что при непроизволь​ном запоминании наглядного материала глухие дети по всем пока​зателям развития образной памяти отстают от нормально слыша​щих сверстников: в дошкольном возрасте хуже запоминают места расположения предметов; в начале младшего школьного возраста имеют менее точные, чем слышащие сверстники, образы памяти, поэтому путают места расположения предметов, сходных по изоб​ражению или реальному функциональному назначению. Сами изоб​ражения предметов глухие дети запоминают неточно, на протяже​нии младшего школьного возраста они отстают от нормально слы​шащих сверстников — легче смешивают образы сходных предме​тов, затрудняются в переходе к соответствующим им образам пред​метов. В процессе развития разница в успешности запоминания на​глядного материала между глухими и слышащими постепенно уменьшается.

По характеру произвольного запоминания глухими детьми нагляд​ного материала можно заключить, что в их памяти образы предметов в меньшей степени, чем у слышащих, организованы системно. Глухие дети реже пользуются приемами опосредствованного запо​минания, что отрицательно сказывается на сохранении образов в памяти. Исследования особенностей произвольного запоминания предметов, схематических фигур показали, что у глухих детей сло​жившиеся в опыте системы образов оказываются менее диффе​ренцированными, менее прочными, менее устойчивыми к поме​хам со стороны сходных образов, чем у слышащих сверстников. Например, при запоминании схематичных фигур имеющееся объек​тивное сходство между фигурами затрудняло запоминание каждой из них, приводило к тому, что вместо какой-то определенной фи​гуры глухой школьник рисовал такую, которая отдаленно напо​минала любую из них, или рисовал фигуры, похожие на предше​ствующие, ранее нарисованные (Т.В.Розанова, 1978). При этом глухие школьники реже пользовались словесными обозначениями как средствами запоминания схематических фигур, а в случае ис​пользования таких обозначений менее точно характеризовали объект. Специфические трудности глухих детей связаны с необходимо​стью интегрировать, воссоздавать образ фигуры мысленно, без опоры на непосредственное восприятие целой фигуры, опериро​вать образами.

Словесные обозначения объектов имеют двоякое значение для запоминания: с одной стороны, они ведут к тому, что возникаю​щий образ конкретного предмета уподобляется привычному пред​ставлению о нем, с другой стороны, выполняют роль средств для запоминания и интеграции различных частей фигуры в единое целое, тем самым увеличивая устойчивость образов, облегчая вос​произведение. При запоминании глухие дети редко пользовались словесными обозначениями, менее точно характеризовали объект, что отрицательно сказывалось на воспроизведении схематических фигур. Если им удавалось подобрать удачное словесное обозначе​ние, то это положительно влияло на воспроизведение фигур — рисунки приобретали большее сходство с образцами. В старшем школьном возрасте глухие дети чаще использовали словесные обо​значения, воспроизведение фигур улучшалось. Глухие дети пользо​вались и жестовыми обозначениями фигур, что также приводило к улучшению запоминания.

Перечисленные особенности непроизвольного и произвольно​го запоминания наглядного материала накладывают отпечаток и на прочность запоминания, на длительность хранения материала в памяти. У глухих детей изменение образов совершается одновре​менно в двух направлениях: теряется своеобразие запомнившегося объекта или наоборот — оно усиливается. У слышащих детей точ​ные образы объектов сохраняются более устойчиво и длительно. При отсроченном воспроизведении у глухих детей наблюдается тен​денция взаимоуподобления сходных объектов. Например, при запоминании изображений рыб (лещ, щука, окунь, карась) рисун​ки разных рыб у глухих детей были похожи друг на друга в четыре раза чаще, чем у слышащих (М. М.Нудельман).

В процессе психического развития глухих детей образы памяти совершенствуются, формируется умение пользоваться различны​ми средствами для запоминания. Для развития образной памяти необходимо совершенствовать познавательную деятельность детей, развивать их речь, формировать мыслительные операции — анализ и синтез, сравнение, абстракцию; учить их использовать различ​ные средства для запоминания.

В развитии словесной памяти у детей с нарушениями слуха на​блюдаются большие сложности, поскольку даже в условиях специ​ального обучения отставание в развитии словесной речи приводит к отставанию в развитии словесной памяти.
Особенности запоминания слов глухими детьми были изучены Д. М. Маянц, которая обнаружила как сходство, так и различие глухих и слышащих детей при осуществлении запоминания. Сход​ство определяется тем, что у всех детей запоминание было осмыс​ленным. Но если у слышащих все замены слов при воспроизведе​нии были смысловыми, то у глухих наблюдалось три типа замен: 1) замены одного слова другим, сходным с первым по внешнему образу слова (угол—уголь, дрожит—держит); 2) смысловые за​мены, среди которых часто встречались замены по единству пред​метной ситуации (крыло—голубь, кисть —краска); 3) замены слов, в которых сочетаются внешнее сходство и смысловая близость (вы​брали— собрали, описывал—уписывал).
На успешность запоминания слов глухими детьми оказывает влияние то, к какой грамматической категории относятся слова. Глухие дети прежде всего овладевают существительным, имею​щим прямую предметную отнесенность. Представления о других грамматических категориях формируются позже и с большими сложностями, поскольку их формирование опирается на соответ​ствующие мыслительные операции. Поэтому при запоминании существительных различия между глухими и слышащими детьми к подростковому возрасту постепенно уменьшаются, при запоминании глаголов и прилага​тельных эти различия продолжают существовать на протяжении всех лет обучения.

Трудности, испытываемые глухими детьми в запоминании слов, связаны с особенностями овладения ими словесной речью. Во-пер​вых, во время обучения речи слово воспринимается глухим ребен​ком не как смысловая единица, а как последовательность эле​ментов (слогов, букв), на фиксацию которых он затрачивает зна​чительные усилия. Это субъективно увеличивает и общее число запоминаемых элементов. Отсюда — искажения буквенного состава слова, пропуски и перестановки букв и слогов. Во-вторых, не достигается необходимая дифференцированность значений слов, относящихся к одной ситуации. В-третьих, реже используются при​емы опосредствованного запоминания, например группировка слов по смыслу. При запоминании от двух до шестнадцати слов, при​надлежащих к известному детям списку из 87 слов, глухие и слы​шащие дети показали примерно одинаковые результаты, но глу​хие дети хуже использовали организующие возможности материа​ла (смысловые и синтаксические), хуже структурировали материал (П.Олерон).

При запоминании глухими детьми предложений и связных тек​стов были обнаружены особенности, отражающие общие законо​мерности усвоения ими речи.

Для глухих детей предложения и тексты не всегда выступают как целостные, иерархически организованные системы, как еди​ные смысловые единицы. Это зависит от уровня и глубины пони​мания предложений и текстов. Поэтому дети воспроизводят пред​ложения с пропущенными словами, что нарушает их смысл или делает предложение аграмматичным. Часто дети могут вспомнить только часть предложения, переставляют и заменяют слова. На​пример, предложение «Рабочие выстроили дом рядом с лагерем» глухой школьник воспроизвел так: «Рабочие выстроили дом ря​дом с этажом». Часто глухие школьники стремятся воспроизвести предложение с точно той же последовательностью слов, в какой оно было предъявлено, поэтому, забыв какое-либо слово, опуска​ют его, оставляя все остальные на своих местах. В результате пред​ложение становится аграмматичным. Недостаток прочно устано​вившихся связей между словами, соответствующих нормам языка, приводит к тому, что глухим детям бывает трудно удержать в па​мяти предложение как целое и воспроизвести его. При запомина​нии предложения глухие дети не используют его грамматическую конструкцию.

Глухие школьники не могут передать содержание текста свои​ми словами, поэтому стремятся к дословному его воспроизведе​нию. По мнению Л.В.Занкова и Д. М. Маянц, такое стремление объясняется не только недостаточным словарным запасом, но и тем, что используемые глухими слова «инертны», «малоподвиж​ны», застыли в определенных сочетаниях. Глухие дети часто не могут вырвать слово из определенной группы слов и использовать его в соответствии с его значением в других сочетаниях. В конце младшего школьного возраста глухие дети мало отличаются от слы​шащих сверстников по числу правильно воспроизведенных слов, но значительно отличаются по числу точно воспроизве​денных предложений.

6. Наглядно-действенное мышление детей с нарушенным слухом.

А. В. Запорожец исследовал особенности наглядно-действенно​го мышления глухих детей, не владеющих ни одним видом речи. Он предъявлял детям задачи разной сложности, в которых требо​валось применить средства, например воспользоваться палкой или линейкой для того, чтобы достать какой-то удаленный предмет; детям предлагали решать различные задачи с рычагами, где кроме внешней связи между вещами нужно было уловить внутренние механические отношения между ними. По мнению А. В. Запорож​ца, переходя от одной задачи к другой, ребенок вынужден пользо​ваться рычагом, который выступает каждый раз с новой стороны и требует иных приемов применения.

Именно в переносе способа действия из одной ситуации в дру​гую проявляется осмысление, которое идет по линии обобщения средства, примененного ребенком при решении практических за​дач, таким образом у него формируется доречевое обобщение. Для этих обобщений характерна слитность сенсорных и моторных ком​понентов, так как в них отражается и сходство функционального значения, и сходство внешнего вида предметов, используемых при решении задач. Эта слитность обуславливает трудности, которые возникают у глухих детей при переносе в ситуацию, сходную не по внешним, а по внутренним признакам. Иногда достаточно сде​лать рычаг из другого материала или окрасить его в другой цвет — и дети станут решать задачу как новую или попытаются одинаково действовать двумя разными рычагами. Своеобразие наглядно-дей​ственного мышления заключается в том, что при переносе недо​статочно разделяется принцип связи вещей и структура собствен​ного действия ребенка. При решении задач с рычагами детям не​обходимо усмотреть принцип объективной связи между вещами, а структура собственного действия может быть разной — в одном случае рычаг нужно тянуть к себе, в другом — от себя. Это разделе​ние оказывается трудным для глухого ребенка, не владеющего ни одним видом речи.

Таким образом, доречевое мышление инертно, лишено под​вижности. Осмыслив вещь с определенной точки зрения, ребенок с большим трудом от этого отказывается, если только внешняя обстановка не приходит к нему на помощь. Сами же доречевые обобщения служат предпосылкой для овладения жестовой или сло​весной речью. Обучение глухого ребенка речи, которое играет важ​ную роль в дальнейшем развитии его мышления, предусматривает предварительное знакомство с предметным содержанием речи. Та​кое знакомство, по мнению А. В. Запорожца, может произойти толь​ко в результате приобретения ребенком практического опыта и сенсорного воспитания. Практический опыт ребенка — это и зна​комство с предметами, созданными руками человека, и соотнесе​ние действий с их результатами, и начало установления причин​но-следственных связей, например, между действием, осуществ​ляемым с помощью орудия, и перемещением предмета. Тем са​мым дети познают межпредметные отношения и связи, ведущие к адекватному способу деятельности. Усвоенные ребенком с помощью взрослого общественно выработанные способы употребления пред​метов и есть его первые знания.

Отставание в развитии наглядно-действенного мышления на​блюдается и у тех глухих детей, которые владеют речью. В исследо​ваниях Н.В.Яшковой установлено, что глухие дети приобретают умение решать наглядно-действенные задачи в более старшем воз​расте, чем слышащие. Для девяти десятилетних глухих детей ха​рактерно использование более элементарных способов действия, например подражание образцу действия взрослого, копирование его. Глухие дети не владеют обобщенным способом действия, по​этому им требуется (согласно исследованию) в четыре раза боль​ше времени и в три раза больше показов, чтобы научиться решать такие задачи.

7. Наглядно-образное мышление неслышащих дошкольников.

Глухие дети, особенно до усвоения словесной речи и даже в процессе овладения ею, длительное время продолжают оставаться на стадии наглядно-образного мышления. В этом проявляется одна из диспропорций их психического развития — превалирование наглядных форм мышления над понятийным. Это подтверждается различными экспериментальными исследованиями. Так, Т. В. Ро​занова исследовала особенности наглядно-образного мышления глухих детей с помощью матриц Дж. Равена разной сложности. Оказалось, что наибольшие различия между глухими и слышащи​ми детьми в развитии наглядно-образного мышления отмечаются в начале школьного обучения (I класс). В период от семи до десяти лет у глухих детей наблюдается более быстрый темп развития на​глядно-образного мышления, чем у слышащих. У глухих старше​классников своеобразие в развитии наглядно-образного мышления обнаруживается лишь при решении сложных задач. Это объясняет​ся тем, что осознание принципа решения задачи различалось у слышащих и глухих детей по своему содержанию — по степени точности и полноты отражения существенных признаков и их от​ношений, лежащих в основе построения матрицы. Неполное осо знание принципа чаще встречалось у глухих, поэтому у них возни​кало больше трудностей при переходе от одной задачи к другой, сходной по принципу построения, но отличающейся по нагляд​ному выражению. Отмечена зависимость успешности решения за​дач от использования речи — жестовой и словесной: чем больше глухие дети пользовались жестами и словами для анализа условий наглядных задач там, где требовалось установление отношений между различными признаками, тем успешнее они их решали.

8. Особенности формирования словесно-логического мышления неслышащих детей.

Полноценное наглядно-образное мышление служит фундамен​том для формирования словесно-логического мышления. Развитое наглядно-образное мышление подводит детей к порогу логики, позволяет создавать обобщенные модельные представления, на которых строится формирование понятий. В связи с более поздни​ми сроками формирования наглядно-образного мышления с за​медленным развитием словесной речи переход на стадию словес​но-логического мышления у глухих детей происходит в течение более длительного времени, чем у нормально слышащих. Это про​является и в развитии мыслительных операций. Мыслительные операции — наиболее общие действия, интериоризированные, организованные в системы и обратимые. Указанные свойства мыс​лительных операций формируются постепенно. Согласно исследо​ваниям, все мыслительные операции у глухих детей проходят ста​новление в более поздние сроки, чем у слышащих.

Исследования Ж. И.Шиф показали, что при формировании наглядного обобщения у глухих и слышащих детей вначале наблю​дается сходство: в возрасте около трех лет и для тех, и для других характерны широкие по объему обобщения, к пяти годам они су​жаются, становятся более дифференцированными. Например, при классификации цветных карандашей дети сначала раскладывают их в два стаканчика, по цвету соответствующие холодному и теп​лому краям спектра, затем — в пять-шесть стаканчиков (красный с оттенками, синий с оттенками и т.п.). На данных этапах глухие дети незначительно отстают от слышащих. В дальнейшем у слыша​щих детей идет формирование категориальных обобщений, и имен​но в этом глухие значительно отстают от слышащих. Еще более слож​ным для них оказывается обобщение действий, поскольку обяза​тельными компонентами действий являются движения и измене​ния в предметах (или их перемещение). В связи с этим результат изменений обычно воспринимается менее отчетливо, что создает трудности анализа и сравнения действий, выделения в них суще​ственных признаков и на этой основе — обобщения. Глухие дети с большим трудом усваивают названия действий, например сме​шивают глаголы, различающиеся только приставками; дают не​достаточно полную характеристику действий, а иногда ограни​чиваются только описанием предмета, с которым производится действие.

В развитии анализа и синтеза у детей с нарушениями слуха так​же наблюдается отставание, так как их жизненный опыт менее разнообразен, позже формируется умение выделять как общие, так и специфические признаки объектов, для них характерно дли​тельное использование общих терминов, а не специальных обо​значений, анализ остается менее детализированным. Недостатки развития анализа отрицательно сказываются на синтезе — он доль​ше остается менее последовательным и систематическим.

В процессе сравнения выделяются отношения различия, сход​ства и тождества объектов. И. М. Соловьев отметил следующие осо​бенности развития сравнения у глухих детей: отход от сравнения двух объектов к анализу одного из них, т.е. упрощение задачи; трудности при выявлении сходства объектов, поскольку определе​ние сходства требует опосредованного анализа объектов, а их раз​личие может восприниматься непосредственно. В подростковом возрасте у глухих детей заметны успехи в овладении техникой срав​нения, увеличивается количество сравнивающих высказываний, улучшается их качество — сравнение становится более подробным и полным.

Такая мыслительная операция, как абстракция, формируется в процессе сюжетно-ролевой игры и учебной деятельности. Одной из характерных особенностей сюжетно-ролевой игры является ис​пользование предметов-заместителей, т.е. использование в соот​ветствии с игровой ситуацией предметов, имеющих в жизни дру​гое назначение. Выделение одних признаков заменяющих предме​тов и отвлечение от остальных основано на абстракции. Слыша​щие дети при замещении предметов обычно и называют эти пред​меты в соответствии с их новым игровым употреблением. Глухие дети испытывают трудности при использовании предметов-замес​тителей. Даже предметы, функционально пригодные для замены, не всегда ими применяются, так как им трудно отвлечься от их реального функционального назначения, переосмыслить и исполь​зовать в другом качестве. По данным Ж. И. Шиф, не только глухим дошкольникам, но и младшим школьникам легче использовать в качестве заместителей незнакомые объекты, чем знакомые. Отста​вание в развитии абстракции проявляется и в учебной деятельно​сти глухих детей, и в особенностях усвоения значений слов.

Таким образом, в становлении всех мыслительных операций у детей с нарушениями слуха наблюдаются трудности. К семи-восьми годам мыслительные операции слышащего ребенка начинают приобретать такое важное свойство, как обратимость (Ж.Пиаже). Психологическим критерием ее появления служит формирование у ребенка представления о сохранении количества вещества, затем — веса, объема и т. п. С этого времени ребенок становится способен преодолеть влияние восприятия и овладевает умением применять операции в конкретных постепенно усложняющихся ситуациях.

Обратимость мыслительных операций у детей с нарушениями слуха формируется позднее: понятие сохранения веса — на пять-шесть лет (по данным П. Олерона). Более сложное понятие — «со​хранение площади» — еще позднее. По данным Т. В. Розановой, слышащие второклассники решают задачу на сохранение площа​ди успешно (две трети — самостоятельно, остальные — с помощью взрослого); в то время как у глухих учеников IV класса обрати​мость операций применительно к оценке площадей не сформиро​вана (только четверть детей решили задачу). Лишь к X классу глу​хие дети могли использовать знания о взаимообратных отношени​ях двух величин в качестве способа решения новой задачи. Одной из причин задержки в формировании обратимости у глухих детей считается отставание в развитии словесной речи, поскольку имен​но речь значительно облегчает осознание дистанции по отноше​нию к воспринимаемой действительности.

В развитии словесно-логического, или понятийного, мышления у детей с нарушениями слуха наблюдается еще большее своеобра​зие по сравнению с его развитием у слышащих сверстников. У детей с нарушениями слуха пересечение линий развития мышления и речи совершается позже, чем у слышащих. При этом для устранения трудностей недостаточно интенсифицировать ис​пользование речи, поскольку не всякое слово или фраза оказыва​ет благоприятное воздействие на развитие мышления. 

Большие трудности испытывают дети с нарушениями слуха при решении многих задач, сформулированных словесно, при опери​ровании понятиями, выражающими разностное и кратное сравне​ние величин («больше на...», «меньше на...», «во сколько раз...), при понимании взаимообратных отношений между величинами, в переходе от текста задачи к наглядному представлению ее содер​жания, в выделении в наглядной ситуации определенных отноше​ний. Особые затруднения возникают при необходимости сделать умозаключение по содержанию текста, которое предполагает со​поставление словесно сформулированных суждений, совершение анализа и синтеза сведений, предъявленных в словесной форме. При этом глухие дети (даже десятиклассники) дают ответы, в ко​торых логическая связь оформлена речевыми средствами, но от​сутствует по содержанию (тавтологии).

В результате анализа особенностей перехода от одного вида мышления к другому Т. В. Розанова выделяет ряд условий раз​вития словесно-логического мышления у глухих детей.

Первое — формирование речи как средства мыслительной деятельности. Работу в этом направлении следует начинать как можно раньше и на материале наглядно-практических задач, в которых предполагается преобразование предмета с помощью действия или путем оперирования образами. Глухой ребенок должен приобрести опыт решения задач, условия которых вы​ражены наглядными средствами. При этом речь выступает как средство произвольного управления образами. Для включения речи в процесс решения задачи нужно побуждать глухих детей не только называть предметы и действия с ними, но и исполь​зовать словесные обозначения пространственных отношений между ними, научить их характеризовать временную последова​тельность действий, находить и отмечать собственные ошибки. Использование разных способов словесного определения одной и той же предметной ситуации позволяет глубже понять ее, спо​собствует гибкости мышления.

Второе — обучение умению мыслить обратимо, понимать относительность тех или иных явлений. Для этого дети должны овладевать соответствующими речевыми средствами, уметь уста​навливать связи от слов и словесных высказываний к их предмет​ному содержанию и обратно, от предметов, признаков действий, отношений — к словесным обозначениям, причем связи эти долж ны быть многосторонними, разнообразными. Необходимо научить их оперировать речевыми средствами для выражения относи​тельных понятий, для описания пространственных и временных от​ношений. При этом пространственные отношения между пред​метами следует анализировать со стороны каждого из включен​ных в ситуацию предметов (круг над квадратом — квадрат под кругом).

Третье условие формирования словесно-логического мыш​ления — развитие всех мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение, абстракция, обобщение). Дети с нарушениями слуха овладевают этими операциями в более поздние сроки, чем слы​шащие. Они долго испытывают трудности в выделении малозамет​ных частей и свойств предметов, в нахождении сходства между предметами и явлениями. Особые трудности испытывают при осу​ществлении мыслительных операций по отношению к явлениям, описанным словесно, по отношению к понятиям. Поэтому снача​ла нужно учить глухих детей выделять внешние свойства предме​тов, потом — внутренние, их функциональное назначение, родо​вую и видовую принадлежность. Для этого необходимо, чтобы дети научились классифицировать сначала предметы, потом их изоб​ражения и затем уже словесные обозначения. Важно, чтобы они умели проводить классификацию одних и тех же объектов по-раз​ному, на основе различных критериев. Как показывают результаты исследований, основные трудности у детей с нарушениями слуха возникают тогда, когда они должны вычленить главное свойство объекта и отвлечься от остальных его свойств, т. е. произвести ряд операций по вычленению определенных признаков и соотнесе​нию различных сведений. Для них характерен выборочный учет обстоятельств и взаимосвязей, что препятствует полноценному ус​воению знаний.

Четвертое условие — овладение началами логической гра​моты, что включает усвоение принципов классификации логичес​ких понятий, построение дедуктивных и индуктивных умозаклю​чений, установление логических связей (причинно-следственных, целевых, условных). Глухих детей следует учить оперировать поня​тиями разной степени обобщенности — родовыми, видовыми. По мере оперирования понятиями в их соотнесении друг с другом происходит овладение основами иерархической структуры клас​сификации, формируется умение устанавливать внутренние зави​симости между событиями, явлениями типа «причина — след​ствие», «цель — действие» и т.д.

9.  Речевое развитие при нарушениях слуха.

Важной особенностью психического развития глухих детей яв​ляется почти одновременное овладение ими несколькими различ​ными видами речи — словесной (устной и письменной), дактильной и жестовой. Рассмотрим последовательно, как глухой ребенок овладевает разными видами речи и какие при этом наблюдаются психологи​ческие особенности.

Словесная речь.

Словесной речью глухие дети могут овладеть только обходными путями, в условиях специального обучения. На определенной сту​пени развития отношения глухого ребенка к предметам и людям, которые его окружают, старые способы общения оказываются не соответствующими новому содержанию его деятельности. При на​личии правильно построенного педагогического процесса дости​гается переход к новым формам общения — речевым. Дети позна​ют речь, опираясь на зрительное восприятие, подкрепленное ре​чевыми двигательными ощущениями. Они не имеют возможно​сти улавливать интонационно-выразительные средства речи и вос​принимать на слух ее образцы, подражание которым, контро​лируемое слухом, определяет речевое развитие слышащего ре​бенка. В связи с этим Ж.И.Шиф выделила следующие психоло​гические условия овладения речью глухими детьми в отличие от слышащих.

Речевое общение детей с нарушениями слуха формируется в условиях различных видов деятельности. Сам процесс овладения языком понимается как процесс формирования разных видов ре​чевой деятельности (устной, письменной, дактильной), при этом развиваются обе ее стороны — импрессивная (зрительное, слухо-зрительное и собственно слуховое восприятие) и экспрессивная (говорение, дактилирование, письмо). Все виды речевой деятель​ности формируются в единстве.

При этом у глухих детей иные, чем у слышащих, сенсорные основы формирования первичных образов слов. У слышащих первичным об​разом слова является слуховой, у глухих детей — зрительный, под​крепляемый двигательными ощущениями (артикуляцией, дактилированием или письмом).

Зрительное восприятие слов, написанных на табличках («гло​бальное чтение»), начинается с нерасчлененного восприятия и узнавания табличек, сначала — по цвету, фактуре, позднее — по первой букве слова и т. п. Эти таблички педагог соотносит с опре​деленными предметами и действиями, таким образом благодаря нерасчлененному зрительному восприятию слов у глухих детей за​кладываются представления об их сигнальных функциях. Зрительное восприятие глухими написанных слов отличается от первоначальных этапов усвоения чтения слышащими детьми. Чте​ние слышащих — деятельность, производная от устной речи, пред​полагающая преобразование графических символов (букв) в рече​вые звуки. Для глухого ребенка зрительное восприятие слова — первый этап знакомства с языком. У многих и в дальнейшем при восприятии речи ведущими остаются зрительные и речедвигательные компоненты, за счет которых и совершается компенсация не​достаточности слухового восприятия.

Следующая особенность овладения речью, отличающая глухих детей от слышащих, выделенная Ж. И. Шиф, — разный порядок анализа речевого материала. Овладевая речью, слышащий ребенок схватывает фонетический образ слова, практически членит его на слоги, затем на морфемы, потом на «азбучные звуки». Умение выделять слово из речевого потока появляется гораздо позднее, чем умение говорить, и позднее — при обучении грамоте — про​исходит точный фонетический анализ состава слов.

У глухих детей последовательность иная. Зрительное восприя​тие написанных слов дает им сведения о буквенном составе слова, которые закрепляются при обучении произношению звуков. Сло​говой структурой слова глухие дети овладевают позднее, чем бук​венным его составом, уже в процессе усвоения устной речи. При этом происходит перестройка отношений речедвигательных компонентов и зрительного восприятия. Осуществляется она медлен​но, поскольку в речевом опыте многих глухих детей зрительный образ слова длительно доминирует над медленнее формирующим​ся двигательным его образом. Характерной особенностью форми​рования речи у глухих детей являются трудности, которые они испытывают при овладении грамматическими преобразованиями и которые обусловлены иными сенсорными основами овладения речью. Звучащее слово воспринимается на слух как единое целое, в случае преобразований оно часто начинает звучать по-другому (например, меняется ударение). В зрительных образах слов преоб​разования касаются только определенной части слова, поэтому эти изменения воспринимаются глухим ребенком как более «внеш​ние» по отношению к слову в целом. Начиная пользоваться речью, он должен обдумывать не только то, какие слова применить, что​бы выразить свою мысль, но и то, как их изменить, сочетать в предложении, т.е. осмыслить их грамматические особенности (Ж. И. Шиф).

И наконец, своеобразны и неблагоприятны у глухих по срав​нению со слышащими условия формирования речедвигательных на​выков. Если исходить из представления о структуре нарушения, то чем ближе вторичные отклонения к первичному нарушению, тем труднее осуществляется их коррекция. Произносительная сто​рона речи находится в наиболее тесной зависимости от наруше​ний слуха, поэтому ее формирование оказывается наиболее труд​ным делом. Кроме того, речевое общение глухих остается ограни​ченным даже при наилучшей организации обучения.

Ограниченные возможности словесного общения и обозначен​ные выше психологические особенности обуславливают характер ошибок, которые глухие дети допускают при грамматическом оформлении речи. По мнению Ж. И. Шиф, основное своеобразие речи глухих учеников младших классов заключается в том, что в своих высказываниях они оперируют конкретными образами, а не по​нятиями, овладение которыми возможно лишь на основе более или менее развитого языкового обобщения. Для глухих детей этого возраста характерно наглядно-образное мышление. В слове они имеют возможность уловить предметную отнесенность, отражен​ный с помощью сохранных органов чувств наглядный образ, от​дельные признаки обозначаемых явлений. В более обобщенном зна​чении слово будет использоваться позже, когда более высокий уровень овладения речью позволит включить его в систему языка. Уточнение значений слов происходит у глухих детей по мере на​копления словарного запаса. По мере овладения речью глухие дети усваивают все более точное и обобщенное значение слов, приоб​ретают способность адекватно оперировать отвлеченными поняти​ями. У глухих детей наблюдаются большие трудности при усвоении грамматического строя языка — как в случае необходимости грамматически правильно оформить свои мысли, так и в случае пони​мания грамматических конструкций в речи окружающих людей.

Таким образом, при овладении словесной речью глухие дети испытывают целый ряд трудностей, связанных с особенностями усвоения словарного состава языка, грамматического строя, речедвигательных навыков. Все это обедняет их познавательную дея​тельность, хотя предпосылки ее развития сохранны. Чем раньше глухого ребенка начинают обучать словесной речи, тем в большей степени будут использованы предпосылки развития познания, тем лучше такой ребенок будет усваивать словесную речь. Развитие наглядных форм мышления у глухих детей опережает развитие речи, в то время как у слышащих мышление и речь развиваются в един​стве. Однако опережающее развитие мышления существенно по​могает глухому ребенку в усвоении речи.

Дактильная речь.

Дактильная речь впервые возникла в монастырях. Впервые дактильный алфавит был опубликован в Испании, испанским монахом де Верба в 1593г. Затем из Испании перешла во Францию и впервые была опубликована в 1629 г. Бонетом (1й учитель глухих). В России дактильный алфавит для глухих появился в 1839 г. – Флери. В России дактильная азбука одноручная. Также существует двуручная дактильная азбука, которой пользуются в Англии.

В процессе обучения глухие дети овладевают дактильной речью — своеобразной кинетической формой словесной речи, построен​ной на движениях пальцев руки в воздухе. Движения рук обознача​ют буквы алфавита национального языка, например русского. В рус​ской дактильной азбуке дактилемы воспроизводят буквы. Некото​рые дактильные знаки полностью обрисовывают букву, другие передают очертания букв, ос​тальные обозначаются условно. Общаясь при помощи дактильной речи, разговаривающие следуют правилам письмен​ной речи. Если по количеству составляющих элементов дактильная форма речи отражает письменную, то по функции аналогична уст​ной речи, так как основная ее функция — служить непосред​ственному общению глухих. В современной отечественной системе обучения глухих детей дактильная речь используется начиная с дошкольного возраста и служит вспомогательным средством при формировании словесной речи (Б.Д.Корсунская). При этом дети лучше усваивают звуко-буквенный состав слов (в тех случаях, ког​да их написание соответствует произношению). Дактилирование облегчает слухозрительное восприятие речи, например, при вос​приятии тех звуков, которые плохо считываются с губ (например, такие звуки, как г-к-х).

Дактильная речь используется в обучении неслышащих детей, начиная с дошкольного возраста. Глухой ребенок может овладеть дактилологией с 2,5 лет.

В нашей стране существовала система Корсунской: система обучения глухих дошкольников с использованием дактильной речи. В настоящее время эта система видоизменена, сейчас работает система Носковой, включающая дактильную речь со 2го года обучения в детском саду.

Дактильная речь включается на основе глобального восприятия письменных табличек. Вначале дети воспринимают таблички как целостные слова, т.е. «читают» целостно.

Дактилология позволяет накапливать словарный запас, овладевать грамматическим строем речи, усваивать звукобуквенный состав слова. Дактильная речь позволяет лучше усваивать звукобуквенный состав слова. Дактильная речь позволяет лучше усваивать произношение отдельных слов, отдельных звуков, т.к. образуются прочные нейродинамические связи между дактиммой и артикуммой. Показ какой-либо буквы способствует актуализации звука. Дактильная речь позволяет быстрее овладеть письменной речью, т.к. она передает слова в формирование словесной речи.

В школе дактильная речь выполняет вспомогательную функцию, т.е. употребляется в тех случаях, когда необходимо продактилировать новое слово или же, когда нужно произносить незнакомые слова или сложные для прочтения с губ. Дактилируется окончание слов, предлоги. На уроке дактильная речь используется как вспомогательное средство. Дети или школьники постоянно сопровождают свою речь дактилологией.

Жестовая речь.
Жестовая речь служит своеобразной компенсацией отсутствую​щей словесной речи, является средством, позволяющим глухому общаться с окружающими людьми. Особенности формирования и использования жестовой речи в процессе общения, ее роль в обу​чении глухих детей глубоко исследованы Г.Л.Зайцевой.

На начальных этапах психического развития жестовая речь воз​никает на основе экспрессивно-мимических и предметно-действен​ных средств общения: глухие дети прибегают к естественным жес​там в сочетании с выразительной мимикой, так как испытывают потребность в общении, стремятся установить контакты с близки​ми людьми и выразить свои желания. При этом сначала используются указательные жесты, затем — жесты, имитирующие некоторые действия, отражающие соотношения между предметами, драма​тизацию событий. Жестовая речь развивается во взаимосвязи с успехами глухих людей в познавательной и практической деятель​ности. Наглядные представления выражаются жестами, которые совершенствуются, все более точно и обобщенно отражают окру​жающую ребенка действительность. Для обозначения действия при​меняется его имитация, например жестом «резать» изображается процесс резания. Этим способом часто обозначаются не только действия, но и предметы, с помощью которых эти действия со​вершаются («нож» изображается жестом, соответствующим дей​ствию «резать»). Для обозначения качества предмета используется имитация переживания, связанного с этим качеством (например, для обозначения качества «кислый» лицу придается выражение, соответствующее ощущению кислого). Еще один способ жестового обозначения заключается в наглядном описании предмета с по​мощью рисующего или пластического жеста.

Выделяют следующие особенности жестовой речи. Ее многословностъ (по Р. М. Боскис) означает, что одному слову русского язы​ка соответствует несколько жестов, например обозначению «сти​рать тряпкой», «стирать резинкой» соответствуют разные жесты. Особенностью жестового языка является его многозначность (один и тот же жест обозначает предмет и действие). В разговоре конкрет​ное значение жеста уточняется благодаря контексту — речевому или ситуационному, предметному. Исследователи жестового языка отмечают своеобразие синтаксиса, несовпадение его с синтаксисом словесной речи: последовательность жестов в высказываниине соответствует последовательности слов в предложении («Мама чайник зеленый стол ставить»); предлоги, союзы, служебные слова отсутствуют; отрицание следует за названием действия («я читать нет»). При обучении глухих детей словесной речи последняя начинает влиять на жестовую, привнося в нее, например, предлоги и союзы. В контексте жестового высказывания часто включается дактилирование:  приставки, окончания слов, слова, для обозначения которых нет жестов, дактилируются.

По мнению ведущего специалиста в области исследования же​стовой речи в нашей стране Г.Л.Зайцевой, система общения глу​хих имеет сложную структуру, поскольку помимо других видов речи включает в себя и две разновидности жестовой речи: русскую и калькирующую. Использование в общении средств русского же​стового языка основывается на самобытной лингвистической си​стеме, обладающей своеобразной лексикой, грамматикой, о не​которых особенностях которой говорилось выше. Устная словесная речь при таком высказывании не используется. Калькирующая же​стовая речь — это вторичная знаковая система, которая усваивает​ся на базе и в процессе изучения глухими детьми словесной речи. Жесты становятся эквивалентами слов, а порядок их следования — такой же, как в предложении, т. е. этот вид речи калькирует линг​вистическую структуру словесного языка. Жесты сопровождают уст​ную речь говорящего.

Большинство глухих владеют разными видами речи — и рус​ской жестовой, и калькирующей жестовой, и словесной речью (во всех ее формах). У них наблюдается, по словам Г. Л. Зайцевой, свое​образное словесно-жестовое двуязычие, для которого характер​ны различный уровень владения каждым видом речи, распределе​ние коммуникативных функций между взаимодействующими ре​чевыми системами, взаимное влияние сосуществующих речевых систем. Словесно-жестовое двуязычие глухих влияет на их психи​ческое развитие в целом и на отдельные его стороны — развитие памяти, мышления, личности. Поэтому, по мнению Г.Л.Зайце​вой, необходимо включить национальный жестовый язык наряду со словесным в систему средств педагогического воздействия при организации обучения и воспитания глухих детей.

Таким образом, в речевом развитии детей с нарушениями слуха наиболее наглядно и ярко выступает их своеобразие по сравнению с нормально слышащими детьми — поздние сроки начала овладения словесной речью, одновременное и параллельное усвоение разных видов речи (словесной и жестовой; устной, письменной, дактильной), характерное для многих глухих словесно-жестовое двуязычие, трудности овладения словарным составом и грамматическим стро​ем словесной речи. Все эти особенности влияют на развитие других познавательных процессов, прежде всего мышления, сказываются нa формировании личности детей, их познавательных интересов.

Условия развития познавательной сферы детей с нарушениями слуха оказываются чрезвычайно сложными. Взаимодействие первичного дефекта и вторичных отклонений в психическом разви​тии изменяет структуру познавательной сферы глухих детей. Центральное место при этом занимают сложности становления высших психических функций, формирование таких качеств, как произвольность, опосредованность, осознанность. Высшие психические функции как системы обладают большой пластичностью, поэтому позволяют осуществлять внутрисистемные и межсистемные функциональные перестройки и в значительной степени компенсировать отклонения в психическом развитии глухих детей. Результаты исследования сурдопедагогов и сурдопсихологов, показали, что достигается это только в условиях целенаправленного адекватного обучения и воспитания.

ЛЕКЦИЯ №3
ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ СРЕДА ДЛЯ ЛИЦ С НАРУШЕНИЯМИ СЛУХА
1. Общие принципиальные подходы
Жизненный успех людей, имеющих нарушения слуха, в совре​менных условиях (конкуренция, безработица) во многом определяется качеством образования, которое может обеспечить им до​стижение максимально возможной самостоятельности, содействует успешной интеграции в среде слышащих людей, полноценном участию в разных сферах деятельности (профессионально-трудовой, общественно-политической, культурно-досуговой, семейно бытовой), удовлетворению личных (материальных, духовных) потребностей. Наряду с этим от образования зависят и их маргинали​зация, и смягчение социальных последствий слухового дефекта.

Являясь неотъемлемой частью общей системы специального об​разования, обучение неслышащих людей развивается с учетом ряда факторов социально-экономического, социокультурного, демо​графического и правового характера. Действующие в его рамках образовательные структуры достаточно многомерны и включают государственные специальные образовательные учреждения (до школьные, школьные), образовательные учреждения общего на​значения с созданными в них условиями интегрированного об учения, специальные профессиональные образовательные и профессиональные учреждения общего назначения, обеспечивающие начальное, среднее, высшее профессиональное образование, учреждения дополнительного образования, службы медико-психолого-педагогической диагностики и консультирования и негосу​дарственные учреждения и общественные организации.

В данных структурах создается образовательная среда, необходимая для развития человека, потерявшего слух, и преду​преждения негативных последствий, возникающих из-за слухово​го дефекта.

Обучение и воспитание детей, имеющих нарушения слуха, вза​имосвязаны и взаимодополняют друг друга в специально организованном образовательном процессе, в ходе которого происходят усвоение необходимого для социализации опыта, воспитание лич​ности, формирование речевой деятельности и умственных способностей, развитие речевого слуха.

Образование лиц с нарушенным слухом является системным, общедоступным, адаптированным к возможностям и особенностям состояния и подготовки обучаемых. Важнейшее направление его развития — интенсификация и совершенствование путем достраивания отсутствующих или недостаточно развитых звеньев, к которым следует отнести:

раннее (с первых дней и месяцев жизни) выявление и абилитация детей, имеющих нарушения слуха;

профессиональное образование, включающее различные этапы (среднее и высшее), модели (интегрированное, дифференцированное) и т.д.

2. Образовательные потребности лиц с нарушенным слухом и их реализация в специальных образовательных условиях

Теорией и практикой сурдопедагогики подтверждено основополагающее положение о том, что люди с нарушенным слухом имеют особые образовательные потребности и нуждаются в специальных условиях, которые должны обеспечить им возможность усвоения образовательных и профессиональных программ. В связи с этим обучение строится в соответствии с их индивидуальными особенностями, возможностями и потребностями и предусматривает получение общего образования соответствующего уровня (начального, основного, полного средне-, профессионального образования (начального, среднего, высшего), а также компенсацию и коррекцию недостатков развития.
Особые образовательные потребности, предопределенные слуховым дефектом, обусловлены, главным образом, трудностями понимания обращенной речи, характером межличностной коммуникации, ограничением объема вербальной информации. Ведущую роль в преодолении последствий первичного дефекта и обеспечении успешности образования этих людей играет формирование средств речевого общения и познания окружающего мира. Вязи с этим к специальным для них образовательным потребностям относятся слухозрительное (чтение с губ) восприятие обращенной речи говорящего человека; мотивированное употребление единиц языка; членораздельное, внятное произношение. Для оглохшего человека наиболее значимой является педагогическая помощь по предотвращению распада сформированной речи. Кро​ме того, важны: развитие слухового восприятия и его использова​ние в образовательных, познавательных и коммуникативных си​туациях; обучение ориентировке в пространстве при отсутствии возможности свободно воспринимать речевые и неречевые звуча​ния; обогащение жизненного опыта и формирование житейских понятий как основы овладения знаниями, умениями и навыками и др.

Овладение образовательными и профессиональными програм​мами того или иного уровня содействует развитию у людей с на​рушенным слухом навыков жизненной компетенции, включая:

· различные формы общения;

· восполнение пробелов в знаниях об окружающем мире;

· развитие потребностно-мотивационной и эмоционально-во​левой сфер личности;

· сознательную регуляцию собственного поведения, социальную мобильность;

· способность к максимально независимой жизни в обществе, что связано с профессиональным самоопределением, социально-трудовой адаптацией, активной и оптимистической жизненной позицией.

Реализация неординарных образовательных потребностей лю​дей со слуховой недостаточностью предполагает необходимость создания для этого специальных условий, обеспечивающих им рав​ные возможности в получении образования. К таким условиям отно​сятся:

· создание современных специальных образовательных программ, соответствующих требованиям Государственного стандарта;
· разработка технологий учебной деятельности с использова​нием специальных методов, приемов, способствующих усвоению знаний, умений и навыков, ориентированных на включение всех сохранных анализаторов;

· дифференцированный подход, реализуемый при комплекто​вании групп учащихся с учетом состояния слуха, речи, познава​тельных способностей;

· индивидуальный подход к каждому обучаемому, включаю​щий конкретную дозированную педагогическую помощь, специ​альные методы и средства (в том числе и сурдотехнику) обуче​ния, компенсации и коррекции дефекта;

· целенаправленные формы обучения и воспитания, преду​сматривающие коррекционные занятия, увеличение объема ра​бот индивидуального и группового характера, используемых для активизации речевого сотрудничества;

· создание адекватной среды жизнедеятельности, соответ​ствующей образовательным потребностям людей данной категории (опора на вариативные формы речи, остаточный слух и др-);
-
ведение образовательного процесса сурдопедагогами и его сопровождение специальными психологами;

-
предоставление медицинских, психологических и социальных услуг.

Создание таких образовательных условий позволяет осуществ​лять компенсацию и коррекцию психических свойств неслышащих людей, формировать и развивать их речевую деятельность, слуховое восприятие, понятийное мышление, словесную память И личностные качества.

Наряду с этими существуют и определенные особенности об​разовательной среды, организуемой для людей, имеющих нару​шения слуха, в рамках системы различных учреждений. Эти осо​бенности необходимо рассмотреть подробно.

Использование разных форм словесной речи (устной, письмен​ной, дактильной), благодаря чему обеспечиваются полнота и точ​ность восприятия учебной информации и организация речевого взаимодействия между субъектами учебной деятельности. Каждая из них формируется по свойственным ей закономерностям и при​меняется в тесной взаимосвязи с другими и в определенной последовательности, причем на разных этапах обучения соотношения между ними меняются.

Существование и взаимодействие двух языков и двух систем образования — языка жестов и языка слов — наиболее ярко проявляется при обучении глухих. Мотивы такого речевого взаимодействия весьма различны: жизненная потребность в общении, отсутствие в речевом опыте аналогов для выражения мысли, желание быть понятым сверстниками и другими глухими людьми и т.д.

В результате развития слухового восприятия как сложного акта получения информации о речи и звуках окружающей среды нарушенным слуховым анализатором и как слуховой деятельности

достигается качественное изменение возможностей восприятия словесной речи и неречевых звуков, а также его уточнение и расширение с помощью последовательной дифференциации звуков

простых к сложным, выработки навыков прислушивания и слухового внимания к звукам речи и окружающей среды.

Сенсорные способы восприятия информации подразделяются на группы: 1) Бисенсорное (слухозрительное) и 2) моносенсорное (слуховое) восприятие.

К особенностям образовательной среды относятся также неразрывное единство процессов овладения системой знаний, умений и навыков, формирование и развитие словесной речи как средства общения, познания. При затруднениях в понимании глухими учащихся средних и старших классов смысла информации, передаваемой с помощью словесной речи, допустимо обращение к соответствующим аналогам разговорной жестовой речи, что позволя​ет уточнить суть информации и уяснить сложный для понимания раздел обучения. При этом учитывается, что для глухих словесная речь является средством обучения, а жестовая — средством общения.

Не меньшее значение имеет создание в учебных помещениях  благоприятной акустической среды, что включает звукоизоляцию, ковровое покрытие полов, бесшумную вентиляцию. При необходимости используются специальные устройства — индивидуальные радиоусилители, объемные усилители, повышающие гром​кость учительского голоса по сравнению с шумовым фоном.

3. Дифференцированное и интегрированное образование

Отечественная сурдопедагогика обладает теоретическим об основанием и богатым практическим опытом раздельного обучения детей, имеющих нарушения слуха. Условия дифференцированного обучения позволяют создать образовательную среду с учетом объективных предпосылок успешности обучения детей с paзличными слуховыми дефектами. Согласно педагогической классификации Р. М. Боскис, дифференцированное образование рассматривается как особая форма организации обучения, построенная с учетом своеобразия развития человека с нарушенным слухом, в котором ведущими факторами являются состояние слуха и речи, типологические индивидуально-психологические особенности личности. Данная целостная модель обучения имеет развернутую структуру, предусматривающую внешнюю дифференциацию как на макро-, так и на мезоуровне, а также внутреннюю дифференциацию.

Внешняя дифференциация на макроуровне предполагает со здание сети учреждений для раздельного обучения детей, имеющих нарушения слуха, — глухих, слабослышащих и позднооглохших.

Общее и особенное в их образовании проявляются в организации обучения, в его целях, содержании, используемых методах, приемах и средствах, которые ориентированы на максимальную реализацию всех возможностей компенсации и коррекции. Наряду с этим важны стремление и готовность сурдопедагогов к осуществлению своей профессиональной деятельности. В их основе лежат понимание своеобразия развития учащихся, владение методиками обучения, воспитания и коррекционно-педагогической помощи. 
Внешняя дифференциация на мезоуровне осуществляется в форме организации групп учащихся в специальных образовательных учреждениях, предусматривающей создание для каждой группы условий, учитывающих разные предпосылки успешности обучении (условия семейного воспитания, индивидуальные особенности личности, наличие сочетанного дефекта). При этом образовательный процесс строится на теоретическом обосновании и практических разработках, предусматривающих специфику обучения детей, входящих в состав сформированных групп, в том числе и у кого имеются другие первичные дефекты (умственная отсталость, задержка психического развития, детский церебральный паралич, нарушения поведения).

По результатам комплексного психолого-медико-педагогического обследования детям с нарушенным слухом предоставляется возможность получения одного из доступных для них вариантов обучения — базового (цензового), коррекционно-развивающего, компенсаторно-адаптационного. При этом в базовом (цензовом) уровне указываются параметры образования, к которым могут приблизиться в процессе обучения дети со слуховыми дефектами разных групп. Составленные для каждого варианта специальные образовательные программы (с учетом сроков и темпов обучения) имеют различия в образовательных и коррекционно-развивающих задачах, в содержании обучения, перечне коррекционных кур-сои, в совокупности используемых методов, организационных форм, технических и коррекционных средств.

Внутренняя дифференциация позволяет учитывать индивидуальнo-типологические различия между лицами с нарушениями слуха, нуждающимися в особом подходе, в условиях постоянного состава групп обучаемых, работающих вместе. Организуемую при этом познавательную деятельность отличают вариативность учебных задач, объем содержания, степень сложности заданий, использование разных методов, приемов, организационных форм обучения и различных видов помощи.

Критерием эффективности служат: темп продвижения обучаемых в овладении знаниями, показатели развития их познавательной активности, самостоятельности и интеллектуальных способностей.

Интегрированное обучение предполагает включение людей имеющих нарушения слуха, в совместный с нормально развивающимися сверстниками образовательный процесс при обязательном условии создания необходимой образовательной среды. Оно может осуществляться на разных ступенях образования - дошкольном, школьном, профессиональном.

Многоступенчатая модель интегрированного образования лиц с нарушенным слухом строится на основе федеральных законодательных актов — законов «Об образовании» (1992), «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации» (1995) и др. Однако к настоящему времени еще недостаточно разработана система правовых, экономических мер, поддерживающих интегрированное обучение.
3. Принципы образования лиц с нарушенным слухом

Принципы образования в сурдопедагогике — это система наи​более общих, устойчивых, существенных положений, влияющих ма характер и особенности организации коррекционно-образовательного процесса и управления познавательной деятельностью Лип со слуховым дефектом.

Рассмотрим ведущие принципы специальной педагогики и воз​можности их реализации в системе образования лиц с нарушен​ным слухом. Наиболее значимыми из них являются следующие.
 Принцип педагогического оптимизма предполагает восприятие человека со слуховым дефектом как развивающейся и социально полноценной личности. 

Принцип ранней педагогической помощи утверждает, что раннее выявление, диагностика нарушений слуха и своевременная комплексная помощь являются необходимыми условиями успешного развития таких детей, сокращают разрыв между временем потери слуха и началом целенаправленной педагогической поддержки, расширяют временные границы предоставления специальных образовательных услуг. 

Раннее развитие слухового восприятия чрезвычайно важно для тех детей, у которых еще не успели развиться вторичные наруше​ния. Именно работа со слухом и речью в столь раннем возрасте создает возможности для максимального учета специфики фаз раз​вития мышления, а также использования компенсаторных и пре​образующих свойств мозга, которые в этот период выше, чем на более поздних этапах жизни (А. Лёве, 2002). Своевременная комп​лексная ранняя помощь позволяет «сгладить» имеющиеся недо​статки, обеспечив тем самым полноценное развитие ребенка со слуховым дефектом.

Принцип коррекционно-компенсирующей и реабилитационной направленности образования людей, имеющих нарушения слуха, пре​дусматривает опору образовательно-воспитательного процесса на использование сохранных возможностей и развитие нарушенных систем организма. Известно, что в случае необратимого повреж​дения, каким является стойкое нарушение слуха, формирование компенсаторной приспособляемости происходит по иным зако​номерностям. Оно возможно на основе сохранных анализаторов, пластичности высшей нервной деятельности, мобилизации оста​точной слуховой функции. Особое место в процессе компенсации детей со слуховым дефектом отводится определению индивиду​альных приспособительных механизмов развития, базирующихся на сохранных функциях. При этом учитывается, что в познании окружающего мира и формировании словесной речи важно ис​пользовать зрительный анализатор, кинестетическую и тактиль​но-вибрационную чувствительность.

В сурдопедагогике коррекционно-компенсирующая направлен​ность образования детей, имеющих нарушения слуха, предусмат​ривает: педагогическое влияние на вторичные нарушения и раз​витие на его основе процессов компенсации; сглаживание осо​бенностей и недостатков познавательной деятельности; овладе​ние словесной речью как средством общения и орудием мышле​ния; осуществление поиска потенциальных возможностей в ста​новлении личности.

Принцип деятельностного подхода в обучении и воспитании ут​верждает, что основным условием психического и личностного развития детей является организованная другим человеком (взрос​лым) и совместно с ним выполняемая деятельность. Особый вклад в обоснование данного принципа внес С.А. Зыков. Он доказал, что использование в обучении глухих детей предметно-практи​ческой деятельности позволяет ускорить формирование психиче​ской деятельности, обогащает их общее развитие, а при переходе от дошкольного к школьному этапу помогает адаптироваться в новой социальной ситуации, где ведущим видом деятельности ста​новится учение. Педагогическое воздействие ориентировано на ак​тивизацию мотивационно-потребностной, процессуальной и со​держательной сторон деятельности детей. При этом все формы работы с детьми — учебная, игровая, предметно-практическая и пр. — предусматривают выявление их возможностей, удовлетво​рение запросов и всестороннее, гармоничное развитие личности. Содержание деятельности определяется изменяющимися потреб​ностями и возможностями обучаемых.

Принцип социально-адаптирующей направленности образова​ния рассматривает коррекцию и компенсацию нарушенного раз​вития как средство достижения людьми с нарушенным слухом максимально возможной для них самостоятельности и независи​мости в жизни. Социально-адаптирующая направленность обра​зования помогает им преодолеть или значительно уменьшить по​следствия первичного дефекта, достичь различных уровней соци​альной компетентности и подготовиться к независимому (духов​но и материально) образу жизни.

Соблюдение этого принципа гарантировано Государственным стандартом образования, формами и средствами учебного про​цесса, ориентированного на долгосрочную программу коррекционно-педагогической помощи в овладении необходимыми знани​ями, умениями и навыками, включая и такие специфические, как слухозрительное восприятие речи, чтение с губ и др.

Принцип развития мышления, языка и коммуникации как средств образования лиц с нарушенным слухом определяет доступность для них результатов познания, а также возможность сохранения и пе​редачи информации с помощью словесной речи. Особое значение реализация этого принципа имеет для формирования у людей с нарушенным слухом вербального мышления, основу которого со​ставляют такие его формы, как понятия, суждения, умозаключе​ния.

Развитие у людей со слуховым дефектом словесной речи рассматривается как необходимое условие их успешного образования и социокультурной адаптации. В системе специального образования с помощью словесной речи их учат устанавливать контакты, обмениваться информацией, взаимодействовать в познавательной деятельности.

Вместе с тем успешность языковой компетенции и речевого поведения закладывается еще в детском возрасте. Однако из-за нарушения формирования речевой функции у малышей, имею​щих слуховые дефекты, меняются взаимоотношения и взаимодействия между мышлением и речью, что приводит к дисгармо​нии речемыслительной деятельности. В связи с этим особое место в их обучении занимает овладение словесной речью как средством общения и познания окружающего. Оно осуществляется в услови​ях специально организованного образовательного процесса, ко​торый исходит из социальной сущности языка, речи, взаимосвя​зи речевого развития и мышления.

Наряду с этим предусмотрено изучение системного характера строения языка, включая многообразие словесных значений и словесных форм, языковых единиц разных уровней (от предложе​ния до фонемы), а также разных видов связей между ними (смыс​ловых и грамматических). Первые предложения, употребляемые детьми, возникают в различных ситуациях речевого общения, где происходит их мотивированное применение. Так, на основе фор​мируемых коммуникативных умений, активизации потребности употребления словесной речи в различных видах деятельности глу​хие дети овладевают речевым поведением. При этом языковая спо​собность и речевое поведение формируются и развиваются целе​направленно. Кроме того, детей учат разным видам речевой дея​тельности, вырабатывая оптимальную совокупность таких дей​ствий, как артикуляция при говорении, движения пальцев при дактилировании, графические действия для точного начертания букв при письме, навыки чтения и др.

Принцип необходимости специального педагогического руковод​ства имеет в виду целенаправленную, организующую и контро​лирующую весь учебный процесс деятельность сурдопедагога. 06учение и воспитание детей с нарушенным слухом протекают в особых образовательных условиях и ставят своей целью как коррекционно-компенсаторное преобразование различных психичес​ких функций, так и удовлетворение специальных образователь​ных потребностей. Особенности развития обучающихся требуют от педагогов корректировки и содержания, и методов организа​ции учебно-познавательного процесса.

Так, нарушения восприятия устной речи обусловливают поиск соответствующих возможностям детей языковых средств, спосо​бов и форм предъявления информации; своеобразие развития мышления ориентирует на вдумчивый и гибкий выбор приемов формирования основы (чувственной и действенной) умственных действий и т.д.

Именно поэтому особая роль в успешности образовательного процесса принадлежит сурдопедагогу, понимающему его законо​мерности и особенности и владеющему умением его организовать и управлять им, глубоко осознающему значение коррекционно-педагогической помощи таким детям. От его профессионального мастерства зависит формирование у учащихся адекватного отно​шения к собственному дефекту и к оценке своих возможностей, что чрезвычайно важно для мобилизации их воли и жизненной активности.

Наряду с рассмотренными принципами значительная роль в образовании лиц, имеющих нарушения слуха, принадлежит спе​цифическим принципам, обусловленным своеобразием развития и обучения людей данной категории. Рассмотрим ведущие из них.

Овладение содержанием образования в единстве с формирова​нием и развитием словесной речи — принцип, следование которо​му позволяет обеспечить глубину, прочность, осознанность зна​ний и избежать формализма в их усвоении. В свою очередь, овла​дение учащимися с нарушенным слухом знаниями, умениями и навыками на основе словесной речи становится важнейшей пред​посылкой формирования вербального мышления. Ее реализация предусматривает знакомство с терминологией, с системой поня​тий и закономерностей, заложенных в предметном обучении. Уча​стие словесной речи в познавательной деятельности детей увели​чивается по мере их продвижения по ступеням обучения, и по​степенно речь становится для них ведущим средством познания окружающего и овладения знаниями.

Главными направлениями педагогической помощи детям с нарушенным слухом в овладении словесной речью в образова​тельной и воспитательной среде являются: развитие ситуативной речи и мотивированного употребления речевых единиц; форми​рование устной речи (ее восприятия и воспроизведения); созда​ние лексической основы языка, ее обогащение и активизация; отработка вариативных синтаксических конструкций и диалогических единств; обучение построению монолога — связного высказывания, соответствующего определенному функционально-семантическому типу речи (повествованию, описанию, рассуждению).

Единство развития слухового восприятия и устной речи — Принцип, благодаря которому становится возможным создание слусоречевой системы. Достигается это при условии функциональ​ной взаимозависимости между слуховыми, зрительными и ки​нестетическими раздражителями, возникающей при восприятии И воспроизведении речи. В основе формирования такой системы — Дифференцированный прием (слухозрительно и на слух) рече​вой информации и воспроизведение ответных звуковых реакций, Имеющих определенную ритмико-интонационную структуру. Создающийся при этом комплекс сенсорных раздражителей обес​печивает становление слухозрительно-кинестетической системы, представляющей собой основу для формирования и развития уст​ной речи и речевого слуха, что является важнейшей задачей це​лостного образовательно-воспитательного процесса. При этом происходит развитие всех форм словесной речи, и в первую оче​редь устной, включая способность ее восприятия и воспроизведения. Интенсивное развитие нарушенной слуховой функции, на-1ков восприятия и воспроизведения устной речи требует наличия слухоречевой среды, способствующей возникновению потребностей в их использовании в процессе общения. Учебные ситуации, создаваемые в таких условиях для детей со слуховым дефектом, предполагают речевое соучастие и актуализацию по​требности употребления устной речи как ведущего средства об​щения и в то же время необходимость постоянного восприятия речи окружающих с помощью электроакустической аппаратуры разных типов.

Развитие слухового восприятия у людей, имеющих наруше​ния слуха, обеспечивает расширение и укрепление слухозрительной основы восприятия устной речи, включение слуховой функ​ции в становление произносительной стороны речи, активное его использование для полноценного общения с другими в условиях образовательно-воспитательного процесса, что в совокупности содействует эффективности усвоения содержания обучения.

4. Медико-психолого-педагогические основы сопровождения лиц с нарушениями слуха в специальном образовании
Сопровождение лиц с нарушениями слуха в специальном об​разовании обеспечивает им на всех его ступенях определенные гарантии в получении необходимой помощи, сохраняя при этом приоритет их интересов. По своей структуре оно представляет со​бой динамический процесс, предусматривающий:

· систематическое отслеживание клинико-психологического, психолого-педагогического, социального статуса личности в ди​намике ее развития;

· создание в образовательной среде адекватных условий, со​действующих психическому, социальному развитию человека со слуховым дефектом;

· оказание в случае необходимости помощи родителям и род​ственникам, участвующим в жизнеобеспечении лиц с нарушени​ями слуха;

· организацию среды жизнедеятельности с учетом особенно​стей и возможностей (психических и коммуникативных) челове​ка с нарушенным слухом.

По времени такое сопровождение может быть постоянным или выборочным; по способу осуществления — непосредственным, опосредованным и дистанционным; по направленности деятель​ности — организационным, консультативно-адаптационным, коррекционно-развивающим; по форме организации — индивидуаль​ным и групповым; по своему принципиальному характеру — це​лостным, сочетающим взаимосвязанные компоненты: медицин​ский, психологический, педагогический и социальный.

В его основу положен мультидисциплинарный подход, пред​полагающий участие специалистов разных профилей (отоларин​гологов, педагогов, дефектологов, психологов, социальных педа​гогов и т.д.), от согласованных и координированных усилий ко​торых зависит его эффективность.

Важным этапом в комплексном психолого-педагогическом и медико-социальном сопровождении является деятельность пси​холого-медико-педагогических комиссий, служб раннего и надом​ного сопровождения, специальных (коррекционных) образова​тельных учреждений.

Медицинское сопровождение предусматривает углубленное ме​дицинское обследование, на основе которого определяется инди​видуальная общеукрепляющая терапия, проводятся лечебно-оз​доровительная работа, профилактика заболеваний и постоянный медицинский контроль за состоянием здоровья индивида в усло​виях образовательной среды. Особое значение имеют осмотр врача-отоларинголога (отиатрический осмотр) и диагностика состо​яния слуха. Клиническая аудиология, использующая вариативные Средства и методы исследования слуховой функции — объектив​ные и субъективные (психоакустические), позволяет получить дан​ные о частотном и динамическом диапазонах слуха. Для органи​зации коррекционно-педагогической помощи по развитию рече​вого слуха и произношения важны сведения о времени, характере И причинах нарушения слуха, об особенностях слухопротезирова​ния.

На основе комплекса медицинских мероприятий разрабатыва​ются адресные рекомендации (индивидуальные и групповые) для педагогов, родителей, лиц со слуховой недостаточностью (детей, учащихся, студентов), определяются лечебно-коррекционные ме​роприятия медицинского характера.

Психологическое сопровождение направлено на создание ком​плексной системы психолого-педагогических условий, способ​ствующих успешной адаптации лиц с нарушенным слухом в об​разовательной среде. Оно предусматривает: дифференциальную психологическую диагностику, направленную на выявление пси​хологической структуры нарушения; разработку индивидуальной психокоррекционной программы, согласованной с особенно​стями образовательного процесса, и изучение индивидуального продвижения по образовательному маршруту; подготовку реко​мендаций, обеспечивающих оказание адресной психологической помощи для преодоления трудностей в обучении; конкретную психологическую помощь (коррекцию эмоционального и обще​го развития личности, формирование сенсорно-перцептивной и интеллектуальной деятельности; психологическую коррекцию по​ведения).

Организация психологического сопровождения предполагает проведение мероприятий, направленных на успешную адаптацию обучаемых в условиях образовательной среды, таких, как кон​сультирование, тренинги, комплектование групп психологической разгрузки и др.

Кроме того, адресная психологическая помощь может быть оказана учителям и сурдопедагогам. Как правило, в этом случае подразумевается содействие в определении особенностей органи​зации образовательной среды для детей, имеющих нарушения слуха, с позиций обеспечения для них духовного и нравственного комфорта. Предусмотрены также психологическая поддержка и по-
мощь родителям детей со слуховой недостаточностью и лицам, их заменяющим.

Психологическое сопровождение детей, имеющих нарушения слуха, обеспечивает им расширение и гармонизацию зоны бли​жайшего развития через формирование психических функций, свойств и качеств, значимых для компенсаторных механизмов.

Педагогическое сопровождение направлено на определение осо​бенностей коррекционно-педагогической, реабилитационно-восстановительной помощи на основе дифференцированного подхо​да к оценке возможностей развития ребенка и создание адекват​ных образовательных условий. Для этого проводится педагогиче​ское обследование состояния слуха (без использования электро​акустической аппаратуры), слухового восприятия и его резервов (с использованием электроакустической аппаратуры); возможно​стей понимать собеседника и быть понятым; аналитических ха​рактеристик произношения; уровня общего и речевого развития на начало обучения (объем словаря, владение синтаксическими конструкциями, связной речью); используемых специфических средств общения; сформированности знаний, умений и навыков; выявляются причины, вызывающие затруднения усвоения содер​жания учебного материала, если таковые имеются, и др.

В зависимости от возраста ребенка и этапа обучения могут быть необходимы и некоторые дополнительные данные (например, Л. П. Носкова рекомендует при обследовании глухих дошкольников особое внимание обращать на развитие языковой способности).

Обобщение собранных данных ложится в основу рекоменда​ций о темпах получения образования, его объеме (среднее (пол​ное), основное общее, неполное общее основное образование с дополнительной трудовой подготовкой).

Педагогическое сопровождение детей и подростков, имеющих нарушения слуха, осуществляют сурдопедагоги, учителя специ​альной школы; предусматривается также оказание педагогической помощи их родителям.

Социальное сопровождение гарантирует реализацию права лиц с нарушенным слухом на образование и регулирует правовые от​ношения с обществом и его учреждениями, обеспечивая им воз​можность чувствовать себя полноправными, юридически защи​щенными членами данного общества. В соответствии с норматив​но-правовой основой организуется безбарьерная среда жизнедея​тельности, планируется и реализуется система социальной помо​щи и т.д.

Важным аспектом социального сопровождения является созда​ние индивидуальных программ реабилитации (ИПР), предусмат​ривающих соответствие медицинских, психологических, педаго​гических и социальных мер индивидуальным возможностям кон​кретных людей, имеющих нарушения слуха (как по содержанию и по форме). ИПР ставит своей целью интегрировать человека слуховым дефектом в общество слышащих людей, обеспечив необходимый уровень общения. Такие программы, разрабатываемые для детей, утративших слух до овладения речью, существенно отличаются от программ для тех, кто лишился слуха после того, как научился говорить. В первом случае неизмеримо воз​растает роль обучения и слухопротезирования, во втором — лече​ния и слухопротезирования.

5. Средства обеспечения коррекционно-развивающего, реабилитационного образовательного процесса
В системе образования лиц с нарушенным слухом особое значение приобретает оптимальный выбор средств, обеспечивающих эффективность коррекционно-образовательного процесса. На их отбор влияют многие факторы: содержание учебного материала, наличие или отсутствие у обучаемого определенных знаний, его личностные особенности и возможности восприятия информации.

Для точности и полноты восприятия учебной информации и достижения речевого взаимодействия между субъектами учебной деятельности используются различные формы словесной речи — устная, письменная, дактильная, которые формируются у обучаемых в тесном взаимодействии друг с другом и в определенной последовательности. Их соотношение при использовании на разных этапах обучения меняется. На предпочтение каждой из них имеют состояние слуха и речи, а также индивидуальные возможности учащихся. Так, при обучении слабослышащих дошкольников целесообразность использования такого вспомогательного средства, как дактилология, определяется сурдопедагогом в зависимости от состава воспитанников, уровня развития у них речи, наличия в группе детей с дополнительными нарушениями, темпа усвоения программы. При затруднениях в овладении аналитическим чтением, усвоении звукобуквенной структуры слова и грамматических форм допускается использование дактилологии. Однако при устном общении со слабослышащими детьми прибегать к помощи дактилологии нецелесообразно. Выбор различных форм речи при обучении глухих детей основан на положениях коммуникативно-деятельностной системы, определяется задачами специально организованного речевого общения и этапами овладения словесной речью.

От правильного соотношения форм словесной речи зависит не только объем усвоенных речевых единиц и конструкций, но и  частота практического применения.

В системе образования людей, имеющих нарушения слуха, силу специфики контингента обучаемых особые требования предъявляются к речи сурдопедагога. Желаемый образец, к которому должны стремиться педагоги, работающие с неслышащи людьми, имеет такие качества, как внятность речи, отчетливое и естественность, умение прогнозировать содержание высказываний и строить краткие и емкие фразы. Учителю полезно владеть техникой речевой импровизации, уметь создавать специальные учебные ситуации и использовать их для активизации речевой деятельности учащихся и др.

Применение средств наглядности в системе коррекционного образовательного процесса учащихся с нарушенным слухом предполагает опору на их чувственный познавательный опыт. Умело своевременно введенная в учебный процесс наглядность содействует познанию окружающего мира на основе непосредственного наблюдения изучаемых предметов, явлений или событий; доходчивости и доступности сложных абстрактных положений; расширению информации, значимой для понимания многообразия этих явлений. Применяемые в обучении средства наглядности условно мо но разделить:

на предметно-образные (натуральные объекты, их плоскости м и объемные изображения);

на знаковые, или условные (схемы, опорные сигналы, чертежи, карты, графики, таблицы, опорные конспекты и др.);

на динамические в комбинации со средствами первых двух групп (диафильмы и киноматериалы, информационные средства).

Первая группа средств служит для компенсации недостаточно»; го чувственного опыта и призвана помочь формированию четких образов рассматриваемых предметов и явлений, актуализации образов, сложившихся в прошлом опыте обучаемых.

Вторая направлена на развитие мыслительной деятельности (переход от наглядного уровня познания на уровень конкретно- и абстрактно-понятийный).

Третья группа — средства динамической наглядности — создает возможность восприятия предмета или явления в действии.

 Выбор средств наглядности зависит от содержания, целей и задач обучения, от уровня подготовленности обучаемых.

Важная роль наглядности в обучении детей с нарушенным слухом требует особого внимания к ее соотношению со словом. На разных этапах обучения соотношение между ними меняется. 

В учебном процессе специального образования многопланово задействованы технические средства предъявления информации: кино-, диа-, эпи-, графопроекторы, видеомагнитофоны, телевизионные комплексы, оборудованные досками, соединенные с компьютером или с передвижными зеркалами, позволяющие следить за артикуляцией преподавателя, и др. Их использование обеспечивает учащимся с нарушениями слуха большую полноту и точность информации об изучаемом объекте, содействует проявлению познавательной активности и самостоятельности, благоприятно сказывается на развитии их словесной речи. Включение технических средств в учебные ситуации зависит от возраста обучаемых, содержания учебного предмета, характеристик зрительного приятия, внимания, работоспособности и др. Получают распространение персональные компьютеры, оснащенные специализированными программно-методическими комплексами, разработанными в лаборатории компьютерных технологий Института коррекционной педагогики РАО. Первая отечественная коррекционно-диагностическая компьютерная программа «Мир за твоим окном» позволила наглядно выделить проблемы в развитии детей, имеющих нарушения слуха, соотнести их с методикой обучения и усилить коррекционную направленность педагогического воздействия. Вторая такая программа — «Календарь» была разработана для дошкольников и младших школьников и ставила своей целью развитие временных представлений. Создан ряд других программ: коррекционно-развивающей направленности — «Математика для тех, кому трудно: состав числа, решение задач на движение»; «Играя, учимся LOGO»; «Состав слова» и т.д. Для детей с ограниченными возможностями младший школьного возраста, и в том числе с нарушениями слуха, выполнена коррекционно-диагностическая модель «Моя жизнь», использование которой дает информацию о содержании жизненного опыта детей, об их отношении к тем или иным событиям и явлениям (по критерию «важное — неважное»). В практику обучения шин внедряются коррекционно-развивающие компьютерные программы, содействующие формированию устной речи: «Речевой калейдоскоп», «Видимая речь», «Дэльфа-130». В них предусмотрена опора на сохранные анализаторы, обеспечивающий получение дополнительной информации о разных трудно выделяемых компонентах устной речи, что расширяет возможности восприятия ее элементов, способствует автоматизации навыков. Отображение на экране монитора оценки качества воспроизведения звуков создает обратную визуальную связь и позволяет детям самостоятельно ориентироваться в собственных ошибках. Использование таких программ сокращает время, необходимое для автоматизации речевых навыков, помогает осознанию детьми степени овладения произносительными навыками, формирует у них активную позицию в оценке собственной речи.

Особое место в коррекционно- и реабилитационно-образовательном процессе, организуемом для лиц, имеющих нарушения слуха, занимают сурдотехнические средства обучения — специфическое и необходимое условие организации для них слухоречевой и образовательной среды . Использование сурдотехнических средств не ведет к полному преодолению дефекта, но существенным образом способствует улучшению адаптационных возможностей людей со слуховой недостаточностью.

При организации слухоречевой среды широко применяется электроакустическая аппаратура.

Существуют два типа аппаратуры коллективного пользования —  проводная и беспроводная (как импортная, так и отечественная). Первая позволяет подбирать для каждого пользователя оптимальный режим усиления за счет разнообразных изменений частотных и динамических характеристик звукового сигнала. Устройство может быть дополнено вибраторами, которые облегчают восприятие звуков и способствуют формированию ритмико-интонационной стороны речи. Качество восприятия звукового сигнала зависит от того, насколько слушающий удален от источника звука (от говорящего, от инструмента и др.).
Для создания условий свободного передвижения помещения, в которых проводятся занятия, оборудуются стационарной индукционной петлей, внутри которой образуется электромагнитное поле, слуховые аппараты преобразуют поступающие электрические сигналы в акустические. Восприятие звуков достигается вне зависимости от удаленности источника, однако она влияет на интенсивность сигнала, которая падает примерно на 10 дБ, а также на разборчивость восприятия.

Беспроводная электроакустическая аппаратура основана на использовании инфракрасного излучения или на радиопринципе. Аппаратура, работающая на инфракрасном излучении, позволяет слушающим свободно перемещаться в пространстве и воспринимать звуки одной интенсивности вне зависимости от расстояния до источника. Однако это возможно только в помещении, оборудованном инфракрасными излучателями. Аппаратура, в конструкции которой использован радиопринцип, имеет весьма многообразные модификации, где составными элементами являются: микрофон педагога, прикрепленный специальной клипсой к одежде либо размещенный на оголовье, или радиопередатчик; радиоприемники слушающих, соединенные с индивидуальными слуховыми аппаратами или наушниками.

Потеря слуха может быть скорригирована с помощью индивидуальных слуховых аппаратов различного типа: внутриушных, внутриканальных, внутриканальных глубокого погружения, заушных, карманных; аппаратов, обладающих автомат ческой регулировкой, программируемых, цифровых.

Наиболее распространены три модификации — карманные, и ушные и внутриушные аппараты. Все они располагают достаточно широкими возможностями изменения характеристик звукового сигнала, что позволяет для каждого пользователя подобрать адекватный режим работы вне зависимости от степени и характера снижения слуха.

Последние годы характеризуются интенсивным развитием аудиологии и быстрым совершенствованием электроакустической аппаратуры на основе микроэлектроники. Новейшие типы индивидуальных слуховых аппаратов — внутриушные, программируемые, цифровые — обладают широкими возможностями изменения параметров звукоусиления даже при значительной степени нарушения слуха.

Стало возможным бинауральное слухопротезирование, что создает более комфортные условия функционирования слуховой системы практически во всех случаях, когда оно может быть осуществлено.

Сурдопедагоги Е. П. Кузьмичева, Т. В. Пелымская, Н.Д.Шматко обращают особое внимание на необходимость использования индивидуальных слуховых аппаратов с первого дня обучения ребенка при отсутствии медицинских противопоказаний к звукоусилению. Индивидуальные слуховые аппараты позволяют детям с нарушенным слухом не только воспринимать речь окружающих при общении, но и контролировать качество собственного произношения. Постоянное пользование ими значительно расширяет представления о звуках окружающего мира. 
6. Профессиональная деятельность и личность сурдопедагога

Согласно современным представлениям профессиональная культура сурдопедагога является субъективной частью его отношения к людям, имеющим нарушения слуха, и формируется в миме стремления к обеспечению их образовательных и специальных потребностей. Условно в ней можно выделить два компонента - духовно-нравственный и собственно педагогический.

Духовно-нравственная культура — важное условие качества профессиональной деятельности — предполагает ориентацию на гуманистические ценности и векторы направленности этой деятельности: во имя, ради человека со слуховой недостаточностью. В связи с этим в структуре качеств личности сурдопедагога ведущее место занимают те, которые связаны с понятиями «нравственность» и «духовность». Нравственность и духовность рассматриваются в диалектическом единстве, где нравственность не что иное, как способ личностного бытия в культуре. Профессионально значимыми чертами сурдопедагога являются такие, как милосердие, желание быть полезным людям с нарушенным слухом, эмпатия, ответственность, терпение и терпимость, уважение к личности обучаемого.

Исповедуемые сурдопедагогом моральные ценности гуманизма направляют его профессиональную деятельность и, с одной стороны, ведут его к собственному нравственному развитию, обретению духовности, свободы морального выбора; с другой — способствуют передаче гуманных ценностей ученикам, обеспечивая тем самым успешность педагогической деятельности по формированию у обучаемых эмоционально-ценностного отношения к миру, к людям, к себе самому.

Ведущей характеристикой профессионально-гуманистической направленности является ее избирательность, осознанность, эмоциональность, интеллектуальная активность и действенность в осуществлении педагогической деятельности. В этой связи психологическая структура данной направленности может быть представлена как совокупность взаимообусловленных компонентов: когнитивного, связанного с осознанием и осмыслением гуманистических ценностей профессиональной деятельности; эмоционального, отражающего личностную значимость этой деятельности, конотативного, определяющего целеустремленность и активность действующей личности.

Педагогическая культура сурдопедагога представляет собой основу основ профессиональной культуры и определяется готовностью к осуществлению профессиональной деятельности, направленной на качественные изменения в жизни (учебной, трудовой досуговой и т.д.) и развитии (личностном, познавательном, речевом) людей, имеющих нарушения слуха.

Специфическую сторону педагогической культуры сурдопедагога составляют знания: методологических основ и категорий отечественной педагогики и сурдопедагогики; общих закономерностей и особенностей нарушенного развития, индивидуально психологических особенностей личности на разных возрастим этапах, путей коррекции и компенсации этих нарушений у детей со слуховым дефектом; принципов, целей, задач, форм и методов образования людей, имеющих нарушения слуха, включая особенности коррекционно-развивающего обучения и социальной реабилитации.

Для творческого решения стоящих перед сурдопедагогом профессиональных задач он должен обладать комплексом определенных умений. К ним относятся:

гностические умения, проявляющиеся в стремлении к постоянному повышению психолого-педагогических и специальных знаний;

исследовательские, включающие умения анализировать специальную литературу, выявлять и осмысливать эффективность методических приемов организации учебной деятельности своих подопечных, пользоваться методами научно-практического изучения опыта обучения, воспитания, коррекционно-педагогической помощи;

проективные, выражающиеся в умении планировать образовательно-воспитательный процесс, усиливая его коррекционно-развивающую функцию;

конструктивно-организаторские, обусловливающие эффективность построения обучения, воспитания, коррекционно-педагогической помощи;

диагностические, составляющие основу целенаправленного повседневного изучения воспитанников;

коммуникативные, проявляющиеся в умении устанавливать речевой контакт с обучаемыми, используя для этого вариативные формы словесной речи, а также специфические средства, включая жестовый язык, в творческом сотрудничестве и в стиле взаимоотношений с учениками, коллегами, родителями и др.

К соответствии с требованиями Государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования, утвержденного Министерством образования РФ по специальности « Сурдопедагогика», специалист, прошедший подготовку по основной образовательной программе, должен владеть методами

дифференциальной диагностики для определения типа нарушения;

проведения психолого-педагогического обследования ребенка с целью определения хода психического развития, его соответствия возрастным нормам;

консультирования детей и взрослых с нарушениями слуха, их родителей и педагогов по проблемам обучения, развития, жизненного и профессионального самоопределения; профилактической работы, направленной на создание благоприятного психологического климата в образовательном учреждении, в семье;

обучения детей, имеющих нарушения слуха, учебным предметам в специальных образовательных учреждениях; воспитания таких детей;

оказания психологической помощи в опасных и чрезвычайных ситуациях природного, техногенного и социального происхождения;

организации и проведения научно-исследовательской работы;
а также знаниями о профилактике и методах коррекции привычек, наносящих ущерб здоровью, о способах защиты от неблагоприятного влияния социальной среды.
ЛЕКЦИЯ 4.

СИСТЕМА СПЕЦИАЛЬНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УСЛУГ ДЛЯ ЛИЦ С НАРУШЕНИЯМИ СЛУХА.
1. Медико-социальная профилактика нарушений слуха и оказание комплексной ранней помощи

Профилактика глухоты и тугоухости в детском возрасте проводится на основе этиологических данных о патологии слуховою анализатора.

Наследственно обусловленные формы тугоухости выявляются генеалогическим методом исследования. Ведущая роль в этом принадлежит медико-генетическим консультациям, где проводится молекулярно-генетическое тестирование ДНК  родителей, что позволяет уточнить риск рождения детей с нарушенным слухом, К ним, как правило, обращаются члены семей, имеющих среди родственников значительный процент подобных нарушений. Такие консультации организуются в тех регионах, в которых тугоухость и глухота носят выраженный эндемический характер. В настоящее время созданы консультативные центры, где прогнозирование потомства проводится по таблицам эмпирического риска, В случае предсказанного рождения ребенка с выраженной патологией возможно прерывание беременности; будущие родители при этом решают сложные задачи этического характера и делают самостоятельный выбор.

Профилактика врожденной патологии слухового анализатора основана на предупреждении факторов риска, обусловливающих его нарушения в период беременности. На ранних сроках на формирование слухового анализатора могут повлиять инфекционные заболевания, общесоматические болезни, применение лекарственных препаратов, физические и психические травмы; на поздних сроках беременности — гипоксия, возникающая при заболеваниях органов дыхания, сердечно-сосудистой системы, крови, при отравлении ядами.

С первых дней жизни малыша осуществляется профилактика возможных нарушений слуха разной этиологии, включая инфекционные заболевания и осложнения после них, прием ототоксических антибиотиков; проводится своевременное выявление и лечение обнаруженных соматических заболеваний, предупреждение травматизма органа слуха.
Меры профилактики приобретенных нарушений слуха у детей предусматривают регулярные лор-осмотры, борьбу с шумами, так как длительное их воздействие на еще незрелые структуры слухового анализатора может вызвать стойкое нарушение. Контроль за стоянием слуха у детей имеет особое значение при наличии факторов риска возникновения такого нарушения.

Ведущими направлениями медико-социальной профилактики кой глухоты и тугоухости являются:

•
санитарно-просветительная работа среди населения, особенно с женщинами репродуктивного возраста, а также с женщинами в период беременности, особенно с беременными групп риска;

•
предупреждение наследственной патологии слуха (генетические консультации);

•
профилактика эндогенных причин врожденной тугоухости в Ni-риод беременности;

•
профилактика и лечение инфекционных заболеваний у детей;

•
профилактика и своевременное лечение у детей заболеваний лор-органов;

•
осмотры и обследования детей с целью выявления факторов риска, приводящих к развитию глухоты или тугоухости;

•
контроль за выпуском и применением ототоксических препаратов.

Одна из наиболее актуальных проблем в сурдологии и сурдопедагогике — выявление и абилитация детей с нарушенным слухом, где под ранним выявлением глухоты или тугоухости у ребенка понимается обнаружение дефекта в возрасте до 6месяцев. После диагностики стойкой потери слуха осуществляется ранняя комплексная медико-психолого-педагогическая помощь, которая является неотъемлемой частью абилитации лиц со слуховой недостаточностью.

В РФ внедрена единая, обязательная система раннего выявления нарушений слуха у детей с периода новорожденности. Эта программа  реальной диагностику нарушений слуха у детей уже на первом году жизни и позволяет начинать профилактические мероприятия на ранних стадиях патологического процесса.

Универсальный скрининг слуха включает ряд процедур. Сначала в роддомах анализируются факторы риска тугоухости и глухоты. Потом осуществляется диспансерное наблюдение малышей в клиниках по месту жительства, где врач-педиатр с помощью аудиотестеров проводит поведенческий скрининг регистрации безусловно-рефлекторных реакций. В систему процедур также входят обследования в возрасте 1, 2, 4, 6, 12 месяцев. При этом применяются объективные методы исследования, основанные на регистрации различных классов слуховых вызванных потенциалов (ВП), и также отоакустической эмиссии. 

При выявлении нарушений слуха проводятся углубленные аудиологическое и сурдопедагогическое обследования ребенка в сурдологических кабинетах и в специализированных медицинских центрах.
Среди мер медицинской помощи малышу, имеющему нарушения слуха, важное место занимает слухопротезирование.

 Эффективность психолого-педагогической помощи ребенку зависит от раннего выявления слухового дефекта и своевременного слухопротезирования, если оно показано; после чего ему незамедлительно оказывается специальная педагогическая помощь. Так если нарушение слуха выявлено в конце первого месяца жизни ребенка, то и абилитационные мероприятия должны начинаться в первые месяцы жизни.

Психолого-педагогическую помощь таким детям оказывают сурдологических кабинетах (отделениях, центрах), в группах надомного обучения и кратковременного пребывания, создаваемых при специальных (коррекционных) образовательных дошкольных учреждениях для глухих и слабослышащих детей.

В сурдологических кабинетах медико-психолого-педагогическая абилитационная помощь детям первого года жизни оказывается, как правило, один раз в месяц. С года жизни для малышей, не посещающих специальные дошкольные учреждения, предусмотрены занятия с сурдопедагогом в течение одного часа неделю.

В группах надомного обучения и кратковременного пребывания наблюдение за детьми до года осуществляется, как правило дома. С года такой малыш может два-три раз в неделю посещать занятия учителя-дефектолога дошкольного учреждения. В случае отдаленного проживания родителей от учреждения, где малышу могут оказать специальную педагогическую помощь, родители 2-3 раза в год приезжают и в течение 1 — 2 недель ежедневно по-1ют вместе с ребенком занятия у сурдопедагога.

Среди форм помощи семьям, воспитывающим детей с нарушенным слухом, следует выделить консультативно-диагностическиe группы при медицинских учреждениях и специальных детских садах (группах) для глухих и слабослышащих детей, ведущая организационная форма работы в которых — индивидуальные занятия и занятия малыми группами в присутствии родителей. Деятельность консультирующих сурдопедагогов направлена на обучение родителей приемам и методам воспитания своих малышей в семье и оказание им психотерапевтической помощи.

2. Специальные образовательные услуги для детей дошкольного возраста

Зарубежный и отечественный опыт дошкольного образована детей с нарушенным слухом отличается разнообразием образовательных и специальных услуг, предлагаемых таким малышам и их родителям.

Дошкольное образование таких детей в нашей стране и зарубежом имеет вариативную организацию и включает как дифференцированное, так и интегрированное обучение. Однако наиболее распространены специальные школы, куда большинство глухих и слабослышащих детей поступают в возрасте 2,5 — 3 лет а также воспитание в условиях семьи при оказании родителям помощи со стороны специалистов.

В России на протяжении XX в. формировался уникальный опыт специально организованного воспитания и обучения детей с нарушенным слухом дошкольного возраста. В стране была осуществлена дифференциация дошкольных образовательных учреждений обеспечивающая возможность выбора для родителей форм и направленности образования в соответствии с особенностями развития их ребенка. С учетом состояния слуха и речи детей имеются школьные учреждения двух типов: для глухих и для слабослышащих.

В соответствии с «Типовым положением о дошкольном образовательном учреждении предусмотрена организация образовательных учреждений разного вида.

Детский сад компенсирующего вида для глухих и/или для слабослышащих детей открывается органами образования региона при наличии необходимого числа глухих или слабослышащих детей. В него принимают детей преддошкольного и дошкольного возраста от 1,5—2 до 7 лет. В зависимости от срока поступления  процесс воспитания и обучения рассчитан на 5 лет или 4 года. Режим работы учреждения допускает его функционирование в дневное и ночное время, круглосуточно, в выходные и праздничные дни; некоторые работают круглогодично, предусмотрено и свободное посещение. Родители могут брать своего малыша домой ежедневно.
 Детские сады комбинированного вида имеют в своем составе группы для слышащих дошкольников и компенсирующие группы ~ детей с нарушениями слуха, которые организуются в зависимости от наличия детей и с учетом состояния их слуха и речи, Совместное пребывание в одной группе глухих и слабослышащих рекомендуется. Время обучения и воспитания в таких учреждениях дошкольников со слуховой недостаточностью также зависит сроков поступления ребенка и может продолжаться 4 — 5 лет. Для малышей, посещающих сад с 3 лет, предусмотрено повторение содержания первого года обучения.

Дошкольные группы и отделения в специальных (коррекционных) общеобразовательных учреждениях I и II видов создаются при школах-интернатах для глухих или для слабослышащих и позднооглохших детей, и в них принимаются дети 2—3-летнего возраста, В группах создаются адекватные их особенностям и возможностям специальные образовательные условия. При наличии детей более старшего возраста (5 — 6 лет) организуются группы старших дошкольников. В течение 2-летнего срока с ними ведется общеразвивающая и коррекционная работа, обеспечивающая подготовку к последующему обучению в школе.

Образовательные учреждения компенсирующего вида для глухих или для слабослышащих детей дошкольного и младшего школьного возраста «Начальная школа — детский сад» и дошкольного и школьного возраста «Школа — детский сад».

В учреждениях первого типа на основе преемственности между двумя ступенями — дошкольным и начальным общим образованием глухих, слабослышащих и позднооглохших детей реализуются две соответствующие образовательные программы.

Для детей, которые включились в систему созданной для них образовательной среды с опозданием, предусмотрено овладение содержанием программы, соответствующей их возрасту, и восполнение способов действий с предметами и восприятия речевого материала, присущих ранним стадиям развития. Такая организация обеспечивает преодоление последствий возможной педагогической запущенности.

Дошкольные учреждения для детей со слуховой недостаточностью ориентированы на общее развитие ребенка, коррекцию возможных отклонений, на его приобщение ко всему, что доступно слышащим детям. В них также предусмотрена направленная организация детской жизни в течение всего дня — на занятиях, и нерегламентированных формах деятельности, в свободное время, Большинство специальных дошкольных учреждений работают в интернатном режиме.

Кроме описанных специальных образовательных учреждений дошкольники с нарушениями слуха могут получать необходимую педагогическую помощь в условиях интегрированного обучения.

Интегрированное обучение дошкольников с нарушениями слуха организуется с учетом разного уровня психофизического и речевого развития детей. В связи с этим может быть реализована одна из форм интеграции: временная, частичная, комбинированная полная.

Наибольшие возможности для интегрированного обучения созданы в детских садах комбинированного вида, в составе которых имеются группы как слышащих детей, так и детей со слуховой недостаточностью.

При временной форме интеграции все воспитанники специальной группы вне зависимости от уровня их психофизического и речевого развития объединяются со слышащими детьми не реже двух раз в месяц для проведения различных мероприятий воспитательного характера.

Частичная форма предпочтительна для малышей, которые не готовы на равных со слышащими сверстниками условиях овладевать образовательными программами, соответствующим стандарту дошкольного воспитания, и включаются в массовые группы лишь на часть дня в количестве одного-двух человек.

Комбинированная форма предназначена для детей, которых уровень психофизического и речевого развития близок или соответствует возрастной норме и которые могут на равных, условиях заниматься в общих группах со слышащими сверстниками (не более одного-двух человек) при постоянной коррекционно-педагогической помощи учителя-дефектолога.

Полная форма интеграции реализуется в условиях пребывания детей со слуховой недостаточностью в обычном детском саду и рекомендуется только в тех случаях, когда уровень их психофизического и речевого развития соответствует или близок возрастной норме. В такой ситуации повседневная педагогическая, помощь со стороны специалистов оказывается невозможной. Еcли родители и педагоги готовят ребенка к интегрированному школьному обучению, важно, чтобы он хотя бы в течение одного года воспитывался в массовой группе детского сада. 
3. Образовательные услуги и реализация специальных образовательных потребностей школьников с нарушенным слухом

Своеобразие развития детей, имеющих нарушения слуха, определяет особенности их образовательных возможностей и их специальные потребности и предусматривает дифференцированное оказание им помощи и поддержки. 
В России накоплен богатый опыт школьного образования, ведущей моделью которого является дифференцированное обучение глухих и слабослышащих детей. В связи с общими демографическими тенденциями в РФ и сокращением рождаемости в 90-е гг. — показателями, ставшими базовыми для формирования школьного контингента в 1999 — 2010 гг., — увеличилось число специальных школ, где глухие и слабослышащие дети учатся в одном учреждении, однако дифференцированный подход в работе с ними сохраняется. Основной тип учреждения — школа-интернат, обеспечивающая особые образовательные потребности учащихся с нарушенным слухом школьного возраста на достаточно больших территориях.  
Ведущим основанием для распределения детей с нарушенным слухом по коррекционным образовательным учреждениям и создаваемым в них классам (группам) служат критерии педагогической классификации Р.М.Боскис. В Государственном стандарте общего образования лиц с ограниченными возможностями здоровья предусмотрена внешняя дифференциация на макроуровне и на мезоуровне.

В соответствии с Типовым положением о специальном (коррекционном) образовательном учреждении для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии, утвержденным постановлением Правительства Российской Федерации от 12 марта 1997 г. за № 288, для школьников с нарушениями слуха образуются коррекционно-образовательные учреждения I и II видов, которые выполняют особую роль в их социальном развитии.

Специальные (коррекционныё) образовательные учреждения 1вида создаются для получения глухими детьми общеобразовательной, трудовой и социальной подготовки к самостоятельной жизни. Кроме того, в условиях учреждений данного вида осуществляется их воспитание и всестороннее развитие, которые ведутся в тесной взаимосвязи с формированием словесной речи как средства общения и мышления на слухозрительной основе, а также коррекцией и компенсацией отклонений в психофизическом развитии.

Получение глухими учащимися основного общего образования возможно за 11 лет (и за 12 лет, если ребенок, не имеющий полной дошкольной подготовки, нигде ранее не обучавшийся, поступает в подготовительный класс). Выпускники, изъявившие желание получить среднее (полное) образование, могут достичь этого в специально создаваемых классах (вариант 2). Как правило, это школьники, которые поступают в I класс, имея хорошую дошкольную подготовку, получают основное общее образование за 10 лет и в последующие 2 года осваивают среднее (полное) образование.

Коррекционное учреждение I вида осуществляет образовательный процесс в соответствии с уровнем общеобразовательных программ трех ступеней:

первая — начальное общее образование, нормативный срок освоения — 5 — 6 лет (в зависимости от учебных предметов) или 6 — 7 лет (с учетом подготовительного класса);

вторая — основное общее образование, нормативный срок освоения — 5 — 6 лет;

третья — среднее (полное) общее образование, нормативный срок освоения — 2 года. 

Образовательный процесс в коррекционном учреждении I вида ставит своей задачей преодоление недостатков психического и речевого развития воспитанников, затрудняющих усвоение основ наук, с использованием специальных методов обучения и его определенным образом структурированного содержания, а также технических средств, содействующих эффективности всего процесса (и в том числе электроакустической аппаратуры). Предусмотрено постоянное, планомерное проведение фронтальных и Индивидуальных занятий по развитию слухового восприятия и совершенствованию навыков произношения. На всех занятиях — по ознакомлению с окружающим миром, музыкально-ритмических, по всем общеобразовательным предметам — благодаря использованию электроакустической аппаратуры создается слухоречевая кеда, содействующая активной речевой практике, развитию нарушенной слуховой функции, формированию у воспитанников речи, по своему звучанию приближающейся к естественной. В качестве основы общего и речевого развития, а также для формирования познавательной активности глухих школьников и осознанного приобретения ими знаний используется предметно-практическое обучение.

Специальные (коррекционные) образовательные учреждены II вида созданы для обучения и воспитания слабослышащих и позднооглохших детей. В задачи этих учреждений входит всестороннее развитие школьников, имеющих частичные нарушения слуха, и позднооглохших на основе формирования и совершенствования их словесной речи, подготовки детей к свободному речевому общению на слуховой и слухозрительной основе. Обучение имеет коррекционно-компенсаторную направленность, способствующую преодолению отклонений в развитии учащихся. Особое внимание уделяется формированию слухового восприятия и устной речи.

Для обеспечения дифференцированного подхода в обучении слабослышащих и позднооглохших детей выделены два отделения: 1-е отделение — для учеников с легким недоразвитием речи, обусловленным нарушением слуха, и 2-е отделение  для тех, у кого выявляется глубокое недоразвитие речи, также обусловленное нарушением слуха.

В зависимости от уровня общего и речевого развития, достигнутого в процессе обучения, и с согласия родителей (или их иных представителей) по заключению ПМПК учащиеся могут быть переведены из одного отделения в другое.

В коррекционном учреждении II вида образовательный процесс осуществляется в соответствии с уровнями общеобразовательных программ трех ступеней:

Пе р в а я — начальное общее образование, нормативный срок освоения в 1-м отделении — 4 — 5 лет, во 2-м — 4 — 6 лет; вторая — основное общее образование, нормативный срок освоения обоих отделений — 5 — 6 лет; третья — среднее (полное) общее образование, нормативный срок для обоих отделений — 2 года.

На всех ступенях ведется целенаправленная работа по обучению словесной речи и языку и решается комплекс коррекционно-развивающих задач. Так, на первой ступени начального образования осуществляется коррекция словесной речи на основе использования развивающейся слуховой функции и навыков слухозрительного восприятия, накопление словарного запаса, практическое овладение грамматическими закономерностями языка, навыками связной речи, развитие внятной речи, приближенной к естественному звучанию. Программы второй ступени предусматривают коррекцию и дальнейшее развитие речи, слухового восприятия и навыков произношения. На третьей ступени обеспечивается овладение устной и письменной речью на уровне, необходимом для интеграции выпускников в общество слышащих людей.

Для оглохших воспитанников (независимо от возраста) с целью восстановления устной коммуникации со слышащими организуется специальная индивидуальная помощь по обучению восприятию устной речи на зрительной (чтение с губ), слухозрительной и зрительно-вибрационной основах.

Для детей с нарушенным слухом также может быть организовано обучение на дому согласно заключению лечебно-профилактического учреждения. Перечень заболеваний, наличие которых дает право на такую форму обучения, утвержден Министерством здравоохранения и медицинской промышленности РФ.

4. Оказание помощи в выборе профессии и подготовке к труду

 С учетом современных экономических условий жизни необходимый уровень социальной защищенности лиц с нарушенным слухом обеспечивается системами начального, среднего и высшего профессионального образования, в рамках которых ведется подготовка конкурентоспособных на рынке труда специалистов.

Экономическую целесообразность подготовки специалистов подтверждает тот факт, что расходы на образование возвращаются в виде подоходного налога с работающих высококвалифицированных специалистов и избавляют государство от выплаты им пособий.

В России, как и за рубежом, существует несколько форм организации профессионального образования людей с нарушениями слуха. Рассмотрим наиболее действенные из них.

Специализированные учебные заведения, деятельность которых можно отнести к сегрегированному вариант профессиональной подготовки. Примером такой формы обучения является Межрегиональный центр реабилитации (МЦР) лиц проблемами слуха (г. Павловск Ленинградской области). Однако ограниченное число мест в таких заведениях не может удовлетворить всех желающих.

Группы профессиональной подготовки в средних  и высших учебных заведениях, которые ориентированы на обучение неслышащих студентов по единому с остальными слушателями учебному плану, но со специальным сопровождением (частичная интеграция). Весьма высоко оцениваемое выпускниками специальных школ обучение в таких группах приемлемо однако, не для всех, поскольку имеет ограниченный выбор специальностей (около десяти) — технология холодной обработке металлов, швейное, обувное и мебельное производства, зубопротезирование экономика производства, ремонт, наладка ЭВМ и аналитических машин. Отсутствие более широкого выбора профессий, по которым ведется групповое обучение лиц с нарушеным слухом, объясняется весьма незначительным числом выпускников специальных школ, продолжающих свое образование в училищах, техникумах и вузах. Объективное наличие подобной тенденции в свою очередь приводит к тому, что не всегда удается обеспечить необходимую наполняемость групп.

Индивидуальное обучение в едином потоке студентов без специального сопровождения — полная интеграция со всеми вытекающими из этого условиями и последствиями. Действительно, индивидуальное обучение в обычных студенческих группах предоставляет лицам, имеющим слуховые дефекты, широкие возможности выбора профессии. Однако в этом случае для успешного их обучения требуется высокий уровень предшествующей общеобразовательной и речевой подготовки.

Система дистанционного образования в последние годы оформляется как самостоятельная форма профессионального обучения.
ЛЕКЦИЯ №5
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ СИСТЕМЫ СУРДОПЕДАГОГИКИ

1. Обоснование научных подходов

Системой обычно считают совокупность взаимосвязанных элементов, образующих единое целое. Педагогическая система представляет собой множество взаимосвязанных структурных компонентов, подчиненных целям воспитания, образования и обучения подрастающего поколения.

В сурдопедагогике педагогические системы развиваются в соответствии с современными концепциями глухоты. В рамках каждой из них определяются научные знания, закономерности и соответствующие им педагогические принципы, помогающие объяснять особенности организации практики обучения, воспитания и педагогической помощи (абилитационной, коррекционной, реабилитационной) детям и взрослым со стойкими нарушениями уха. Наиболее четкое научное оформление и поддержку практики получили следующие две концепции.

Реабилитационная (Т. С. Зыкова, Т. К. Королевская, Е. П. Кузь-ичева, О.И.Кукушкина, А.Леве, Э.И.Леонгард, Э.В.Миронова, Н.Д.Шматко, Е.З.Яхнина и др.), целью которой является нормализация жизни человека с нарушенным слухом и обеспечение для него максимального соответствия «стандартам слышащих», что возмож-о через преодоление или максимальное уменьшение отрицательного влияния слухового дефекта и его последствий.

Социокультурная (Т.П.Давиденко, В.В.Ежова, Г.Л.Зайцева, .А.Комарова, Е.АСильянова и др.), в рамках которой глухота человека воспринимается как социокультурный феномен, а жестовый язык признается ментальной основой и неотъемлемой частью культуры микросоциума таких людей. В связи с этим наиболее важным для педагогической системы, формируемой на основе такой трактовки слухового дефекта, становится обеспечение возможности получения человеком со слуховым дефектом обра​зования на родном, т. е. жестовом, языке.

Педагогические системы сурдопедагогики, сложившиеся в разных странах мира, включая Россию, по своей сути являются гума​нистическими, так как ведущий критерий их эффективности I развитие личности человека, имеющего стойкий слуховой дефект Рассмотрим то общее, что свойственно современным педагогическим системам.

Толерантность принятия ценности человеческой личности является важнейшим условием успешной социализации людей, име​ющих нарушения слуха, и состоит в признании права всех инди​видов гражданского общества быть разными и означает уважение и правильное понимание богатого многообразия культур мира, и том числе культуры глухих, а также форм самовыражения и способов проявления человеческой индивидуальности, включая жес товый язык как один из них. Толерантность по отношению к де​тям и взрослым со слуховыми дефектами есть не что иное, кик готовность противостоять попыткам ограничения человеческой, личностной свободы в выборе средств обучения и педагогических систем.

Восприимчивость и открытость обнаруживаются в быстром реагировании педагогических систем на меняющиеся общественные условия. Эти качества проявляются также во взаи​мовлиянии и взаимообогащении теории отечественной науки на основе идей зарубежной сурдопедагогики. Среди них — вариа​тивная трактовка слухового дефекта, признание существования разных систем и различных стратегий образования лиц со слухо​выми дефектами, включая интегрированное и дифференциро​ванное обучение, учет результатов внедрения новых информа​ционных технологий, использование современных технических средств помощи и т.д.

Личностное начало выражается в том, что каждая из педагоги​ческих систем персонифицируется с именами ученых, которые привносят в нее свою убежденность, новизну научно-практиче​ских подходов. Сурдопедагоги часто выступают в роли субъектом педагогической деятельности, а также авторов-проектировщиков коррекционно-педагогических технологий.

Важнейшие принципы современной сурдопе​дагогики — признание множественности путей речевого разви​тия глухих, осуществление возможности как интегрированного, так и дифференцированного обучения детей, имеющих нарушения слу​ха. Эти принципы предусматривают создание адекватных условий для абилитации и реабилитации разных групп и детей, и взрослых в условиях их обучения и воспитания 
Различия между выделенными педагогическими системами сурдопедагогики заключаются: 

-  в теоретических основах обучения речи и языку;

· в целях педагогической помощи;

· в выборе средств обучения (вербальных, невербальных);

· в определении вариативного сочетания этих средств на разных ступенях образования.

Каждую из выделенных педагогических систем можно охарактеризовать на трех уровнях:

1)
концептуальном или теоретическом — уточнение системы
взглядов, теорий, идей, используемых в качестве научных посылок или методологических ориентиров, т. е. междисциплинарной основы знаний, нередко заимствованных из смежных областей науки;
2)
субстратном — определение принципов, понятии и категорий, отличающих данную педагогическую систему от других;

3) структурном — выделение основных компонентов системы, этапов реализации поставленных задач.

К педагогическим системам, направленным на интеграцию глухих в обществе слышащих, относятся метод материнской школы (Э. И.Леонгард) и верботональный метод. Создаваемая в них общеобразовательная среда и комплекс мероприятий коррекционно-педагогической помощи могут также быть предложены слабослышащим детям.

Особое внимание в сурдопедагогике уделяется проблемам оказания педагогической помощи глухим, перенесшим кохлеарную имплантацию (КИ), представляющую собой метод хирургически го лечения глухоты.

Педагогическая поддержка таких пациентов начинается с момента включения в действие системы КИ. Основная ее цель -научить людей, перенесших операцию (детей и подростков) вос​принимать новые звуковые ощущения, понимать их значение и использовать этот опыт для развития и обогащения речи. Мате​ринская школа и верботональный метод могут быть также адресо​ваны слабослышащим детям.

Наряду с этим каждая из педагогических систем при своем осуществлении обусловлена возрастными критериями, т. е. мож​но говорить о сурдопедагогике раннего возраста, о дошкольной сурдопедагогике, о специальном обучении глухих и слабослышащих школьников и о системе обучения взрослых (сурдоандрагогике).













2. Специальное образование глухих.

Обучение глухих на коммуникативно-деятельностной основе овладения словесной речью.

Согласно коммуникативно-деятельностной системе речевая деятельность глухих формируется в условиях специально организованной практики речевого общения. Предшествовавшие подходы учению глухих были ориентированы на рассмотрение их речевого развития как результата расширения словарного запаса и овладения грамматическими формами языка. Коммуникативно-деятельностная система предусматривает иной подход, который позволяет глухим детям с самого начала обучения усваивать язык как средство общения и пользоваться им на всех этапах своей деятельности. Специальная организация практики речевого общения в процессе деятельности — необходимое условие возникновения и развития языковой способности, усвоения системного устройства языка. Важную роль играет мотивированность деятельности, так как ее адекватность конкретным условиям общения обеспечивает точность, осознанность употребления речевых средств и исключает формальное заучивание речевого материала.

Овладение глухими детьми навыками речевого общения зависит от многих факторов: состояния слуха; уровня развития речи; антиципации; использования звукоусиливающей аппаратуры; технологий специального обучения; профессионального мастерства и творческого подхода самих сурдопедагогов.

Цель обучения языку в условиях коммуникативно-деятельностной системы — ввести глухих детей в языковую действительность, в содержательный мир языка, создав условия для разностороннего личностного развития, социальной адаптации; использовать процесс обучения языку как ведущий путь приобщения их к современной культуре.

Компонентами системы являются «языковая способность — языковой процесс (деятельность) — языковая система»,  которые на каждом этапе обучения представлены и в его содержании, и в структуре его организации.

Развитие языковой способности проявляется в желании и умении глухих детей вступать в контакт с окружающими людьми с использованием словесной речи. 

Становление языкового процесса предполагает овладение разнообразными видами речевой деятельности: восприятием (зрительным и слухозрительным), говорением, чтением, дактилированием, которое связано с устно-дактильными восприятием и проговариванием. 
Ознакомление с языковой системой, языковым стандартом родного языка связано с организацией практики речевого общения глухих детей, с опорой на складывающийся речевой опыт, с постижением системного строения языка (фонетического, лексического, грамматического). 

Коммуникативно-деятельностная система базируется на следующих основополагающих принципах.

Генетический принцип предусматривает учет закономерностей речевого развития ребенка в онтогенезе, а также закономерностей возникновения речи, языка в человеческом обществе, т.е. в филогенезе. В связи с этим и формирование речевой деятельности у глухих детей основывается на генезисе становления речевой функции, особенностях речевого развития ребенка в норме, представлениях о механизмах усвоения речи и ее использования в разных условиях общения. 
Деятелъностный принцип предполагает создание условий, в которыx словесная речь и освоение языка становятся для глухих детей настоятельной потребностью. 

Структурно-семантический принцип ориентирует сурдопедагога на существующие в языке взаимосвязи значения и формы. семантики и структуры, что важно для выбора языковых средств последовательности их введения в речь ребенка. Кроме того, ни уточняет степень взаимодействия подходов к обучению языку  практического, теоретико-практического, теоретического.

Билингвистический подход в обучении глухих

Изменение менталитета современного цивилизованного общества обусловило формирование новых социокультурных традиции в рамках которых люди, имеющие нарушения слуха, рассматриваются не как инвалиды или неполноценные личности, а как культурное лингвистическое меньшинство. Восприятие глухоты как социокультурного феномена послужило толчком к признанию статуса жестового языка и права глухих получать образование на  «родном» языке. За последние годы появилось немало научных исследований в области лингвистики жестового языка, и многие из них выполнены глухими людьми. 
Билингвистический подход в обучении глухих позволяет в определенном смысле учитывать интересы и защищать гражданские права людей, идентифицирующих себя как членов социокультурного меньшинства глухих. Культура глухих отражает особенности субкультуры их микросоциума и является составной частью общечеловеческой культуры. В ней воплощен определенный опыт общения, фольклора, истории и традиций. В связи с этим она является неотъемлемой частью изучения глухого человека.

Ведущий признак языковой культуры глухих людей — использование национального языка жестов в общении с друзьями.
Жестовый язык как форма межличностной коммуникации глухих людей не универсален: у каждой национальности существует своя жестомимика.

Национальный жестовый язык — самобытная лингвистическан система, отличающаяся своеобразной лексикой, сложной грамматикой. Являясь полноценной системой знакового опосредования, он имеет особое значение для когнитивной деятельности, для формирования личности человека с нарушенным слухом. Национальные жестовые языки передаются из поколения в поколение, и вместе с тем в своем историческом развитии они, подобно всем языкам, подвергаются определенным изменениям, целью которых является поиск конвенциональных форм и увеличение числа условных значений.

Билингвистический подход характеризует педагогическую систему обучения глухих детей, признающую, что воспитание следует осуществлять внутри культуры и языка родного для них микросоциума, и, однако, при этом исключающую изоляцию от национальной культуры и словесного языка страны проживания. В рамках Этой педагогической системы обучать глухих детей словесному языку, как в письменной, так и в устной формах следует через жестовый язык, который для них является «родным». Полиглоссия, в данном контексте — словесно-жестовое двуязычие, рассматривается как один из путей речевого развития. При этом максимально учитываются и используются возможности естественного языка жестов «родного» для глухих людей той страны, в которой учащиеся живут.

Цель билингвистического подхода в обучении глухих — воспитание свободной личности, не испытывающей чувства неполноценности из-за слухового дефекта и несовершенства устной речи. В России, так же как в зарубежных странах, билингвистический подход строится на признании необходимости использования в обучении двух языков — жестового, обеспечивающею освоение истории и культуры микросоциума глухих, и словесного (устного и письменного), способствующего познанию куль туры общества слышащих. При обучении глухих исключается расстановка приоритетов между ними и обеспечивается равный статус как национальному словесному, так и национальному жестовому языку.

Сторонники билингвистического подхода в обучении глухих считают, что дети рождаются с возможностью усвоения любою языка — словесного или жестового. Ведущими предпосылками для овладения каждым из них являются сохранность моторики и развитие у малышей моторных навыков. В связи с тем что координация движений рук опережает развитие координации точной речедвигательной моторики, у глухих малышей следует формировать жестовую языковую компетенцию раньше словесной. Для этого важно создание условий усвоения ими языка жестов.

Психологические и психолингвистические исследования жестового языка, раскрывающие его роль в мыслительной и мнемической деятельности глухих, в их социальной коммуникации, доказывают, что хорошее владение жестовым языком облегчает изучение словесного языка. Нейропсихологические данные подтверждают, что деятельность мозговых механизмов обеспечивает функпинцирование как словесной, так и жестовой речи. Организация процесса обучения в условиях билингвизма определяется особенностями применения жестового языка, а также необходимостью участия в образовательном процессе глухих учителей — носителей жестового языка. Глухие педагоги, общаясь со слышащими сотрудниками и глухими детьми, являют социальную модель речевого поведения, содействуют совершенствованию жестового языка слышащих коллег, организуют обучение ему технического персонала, родителей и других желающих сделать это членов семей воспитанников.

3.Методы реабилитации направленные на интеграцию.
Метод материнской школы
Данный метод направлен на воспитание полноценной личности, способной к речевому общению с окружающими людьми без помощи посредников (родителей или переводчиков жестокой речи), к проявлению инициативы в речевом взаимодействии и любой жизненной ситуации, к самостоятельному решению жиз​ненных проблем, к адекватной оценке собственных возможностей и оказанию помощи другим людям.

Научными исследованиями доказано, что познавательное и ре​чевое развитие слышащих и детей с нарушениями слуха подчиняется общим закономерностям, различия проявляются лишь всю темпах, а слухоречевое развитие глухих детей и формирование их речевого общения зависят не столько от степени сохранности ел у ха, сколько от организации домашнего воспитания и обучения и условиях семьи.

Чтобы речь у глухого ребенка развивалась по тем же законам, что и у слышащего, важно обеспечить ему возможность слышан, и обращению к нему речь взрослого, и свою собственную.

Э.И.Леонгард признает необходимость длительной специализированной педагогической помощи, направленной на преодоление последствий нарушения слуха, и программа реализации такой помощи ею разработана и введена в жизнь (1966). профессиональная педагогическая помощь малышам, не имеющим грубых органических поражений ЦНС, содействует развитию у них сохранных слуховых возможностей, которые становятся базой для формирования произносительной стороны речи.

ведущими условиями эффективности воспитания и обучения ей с нарушенным слухом являются ранняя диагностика (с первых дней и недель жизни) и раннее слухопротезирование (сразу е установления диагноза). После уточнения диагноза проводится тщательный подбор слуховых аппаратов, к использованию которых ребенка следует приучать как можно раньше. Начало их применения в самые короткие сроки после диагностирования обеспечивает формирование у ребенка необходимых слухоартикуляционных связей. При этом родителям надо помнить, что от адекватного подбора аппарата и правильного определения режима его работы зависят выбор пути слухоречевого развития ребенка, успешность его абилитации и последующей реабилитации в общество слышащих. Хорошо подобранный слуховой аппарат и пра​вильно установленный режим его работы — важнейшие условия и я начала оказания ребенку со слуховым дефектом специальной еда готической помощи. При этом оптимальным вариантом является бинауральное слухопротезирование.

Сразу же после определения диагноза вступает в действие целенаправленное домашнее воспитание. Семья, родители первыми берут на себя труд абилитации детей со слуховой недостаточностью, именно их усилия способствуют реабилитации и восстановлению утраченных из-за нарушения слуха возможностей развития малыша. Вместе с тем воспитание в семье проводится под руководством специалистов, объясняющих родителям приемы создания речевой еды и организации речевого общения, содействующие нормализации жизни семьи. В этом союзе сурдопедагогов и родителей последние являются равноправными участниками единого про​веса абилитации ребенка.

Воспитание неслышащих детей предполагает с ранних лет расширение пространства общения за пределы семьи, а постепенно происходящее развитие слухового восприятия обеспечивает переход к распознаванию все большего числа звуков. Вся жизнь ребенка проходит при постоянном пользовании индивидуальным слуховым аппаратом; во время специальных занятий может подключаться и усилитель звука (тренажер).

Важнейшей составляющей системы материнской школы является отношение к ребенку с нарушенным слухом как к полноценному человеку, а не как к инвалиду. Взгляд на глухих как на психически нормальных детей, имеющих определенные физические ограничения, — вот самый верный и действенный путь к социальной реабилитации и интеграции в общество слышащих людей.

Методика оказания педагогической помощи детям, воспитывающимся в семье, основывается на поэтапном характере доречевого развития устной речи в норме. Это предполагает формирование слухоречевых связей и развитие речевого слуха, появление звукоподражания, тренировку голоса и артикуляционного аппарата и их подстройку к образцам речи взрослого человека по интонации, темпу, ритму, фонетике. Исключение этих стадий из общего хода развития ребенка со слуховым дефектом нарушает, а порой и искажает естественный процесс становления слухоречевой системы.

Согласно концепции метода материнской школы, при направленной организации жизни глухих и слабослышащих детей они спо​собны освоить родную речь в необходимом объеме и пользоваться ею для самостоятельного общения со слышащими людьми,  саморазвития, а также для овладения культурой своего народа.

Кохлеарная имплантация как способ реабилитации глухих людей
Кохлеарная имплантация (КИ) — это метод радикального вос​становления слуха на основе определенного вида хирургическою вмешательства. Операция состоит в введении и вживлении эле к I родных систем во внутреннее ухо слухового анализатора человека При этом слуховые ощущения достигаются непосредственной электрической стимуляцией чувствительных волокон слухового нерпа В улитку внутреннего уха имплантируют кохлеарные электроды -проводники специальной формы, которые непосредственно кон тактируют с биологической системой органа слуха и осуществляют ее электрическую связь с кохлеарным протезом. Для простой стимуляции улитки достаточно двух электродов, однако более сложная стимуляция осуществляется многоэлектродными устройствами — кохлеарными электродными системами. Они могут быть одноканальными — подающими электрический сигнал на элект​роды или электродную систему по одному каналу; многоканальными — преобразующими звуковой сигнал в группы электричес​ких импульсов, передаваемых на электродную систему по отдельным каналам.

Подобное хирургическое вмешательство помогает, например, людям с сенсоневральной тугоухостью не только в усилении звука, но и в замене волосковых клеток внутреннего уха и осуществлении передачи звуковой и речевой информации слуховому нерпу с помощью слабых электрических разрядов. Известно, что сенсоневральная тугоухость — результат повреждения внутреннего уха, его волосковых клеток. Несмотря на значительные нарушения сен сорных клеток, у большинства таких пациентов сохранены волокна слухового нерва. Операция может быть рекомендована при следующих объективных показателях:

· двусторонней тугоухости с потерей слуха более 90 дБ в 301 речевых частот (500—4000 Гц), не поддающейся коррекции обычными слуховыми аппаратами;

· отсутствии противопоказаний для хирургического вмешательства;

· согласии на операцию с обязательным последующим обучением (для детей необходимо согласие родителей);

· возрасте старше одного года (максимальный возраст ограни чивается только состоянием здоровья пациента);

· сформированности устной речи и чтения с губ для пациентов старшего возраста, потерявших слух в раннем детстве;

· наличии сохранного интеллекта.

Решение об операции принимается с учетом комплекса критериев. При этом отдельные из них могут не выполняться, однако обязательным является добровольное согласие на операцию и по следующую слухоречевую реабилитацию.

Перед операцией каждый пациент проходит диагностическо предоперационное обследование, которое включает:
-
обследование слуха различными методами (тональная и ре​чевая аудиометрия, для маленьких детей — игровая аудиометрия, импедансометрия, регистрация слуховых вызванных потенциалов и вызванной отоакустической эмиссии, электрофизио
логическое тестирование возбудимости волокон слухового нер​ва), что позволяет оценить степень потери слуха и состояние слухового нерва;

· компьютерную и/или ЯМР-томографию для определения воз​можности введения электрода во внутреннее ухо;

· электроэнцефалографическое и реоэлектроэнцефалографическое обследования для изучения состояния структур мозга и мозгового кровообращения;

· общее медицинское обследование для того, чтобы исклю​чить наличие противопоказаний для проведения операции под общим наркозом;

· психоневрологическое обследование для исключения нервно-психических нарушений;

· педагогическое обследование, при котором определяется, на​сколько пациент владеет устной и письменной речью, навыками чтения с губ, уровнем сформированности слухоречевого поведе​ния и др.;

· психологическое тестирование, которое включает оценку эмо​циональных особенностей пациента, состояния невербального ин​теллекта, внимания, памяти, обучаемости и др.

Результаты такого комплексного обследования дают объективные данные для решения о возможности КИ для каждого пациен Ц, позволяют прогнозировать эффективность использования кохлеарного импланта.

Послеоперационная слухоречевая реабилитация пациентов состо​ит из программирования и включения речевого процессора, что Происходит через 3 — 4 недели после операции, когда пациент приходит в клинику для подключения имплантанта. Во время перво​го включения аудиолог присоединяет речевой процессор к компью​теру и посылает сигналы через разные электроды системы. Эти сигналы создают звуки, различающиеся по громкости и высоте. Пациент оценивает самые слабые звуки и звуки комфортной громкости. Полученная информация используется для программирования речевого процессора. На ее основе имплант будет преобра​зовывать обычные звуки окружающего мира и обеспечивать их комфортное восприятие. После начальной настройки процессора пациент может попытаться послушать с его помощью окружаю​щие звуки и речь. В среднем первая программируемая настройка занимает 40 — 60 минут.

Несколько по-другому проводится настройка импланта у ма​леньких детей, которые не могут адекватно сообщить о своих ощущениях. Во время настройки в момент подачи сигналов аудиолог и сурдопедагог наблюдают за разными реакциями и общим поведением ребенка. В этот момент он может прекратить играть, у него могут расшириться зрачки, появиться поза насто​роженности и др. Для того чтобы такие проявления были более очевидными, у ребенка предварительно вырабатывают услов​но-рефлекторные двигательные реакции, на основании кото​рых можно косвенно судить о результатах настройки речевого процессора.

После операции кохлеарный имплант всем пациентам обеспе​чивает возможность слышать даже тихие звуки. Однако качество слухового восприятия речи с его помощью у разных пациентов имеет определенные отличия. К сожалению, на сегодняшний день пег достоверных методов, позволяющих точно предсказать сте​пень понимания речи после КИ.

На результаты слухоречевой реабилитации влияют следующие факторы.

1. Возраст, в котором произошла потеря слуха (врожденная глухота или глухота, наступившая до либо после овладения речью) Хороших результатов достигают постлингвально оглохшие паиенты, среди долингвально оглохших лучшие результаты у маленьких детей, особенно у тех, кто какое-то время после рожден и» слышал и имел слуховой опыт (например, потерял слух в возрасте 2 —3 лет).
2. Длительность периода между потерей слуха и КИ: чем он короче, тем лучших результатов можно ожидать.
3. Индивидуальные особенности пациента — обучаемость, память, внимание, степень мотивации к пользованию имплантом и др. При КИ детей обязательным является активное участие родителей в послеоперационном процессе реабилитации.
4. Техническая характеристика используемого импланта — способ кодирования речевых сигналов, число электродов и др.
После операции с пациентами проводятся специальные занятия.

Особенности организации коррекционно-педагогической и реабилитационно-восстановительной помощи различным группам имплантированных пациентов подробно раскрыты в исследованиях И.В.Королевой, О.С.Жуковой, О.В.Зонтовой (2001) и других. Определены направления педагогической помощи и особен​ности слухоречевой работы, продолжительность которой и резуль​таты зависят от указанных выше факторов. Поэтому всех пациен​тов с КИ делят на две группы: постлингвальные, и долингвальные, потерявшие слух до овладения речью.

Основной целью слухоречевой работы с такими пациентами является развитие восприятия звуковых сигналов с помощью имп​ланта. Такая работа проводится поэтапно и включает обнаруже​ние наличия (отсутствия) акустических сигналов и различий между ними (одинаковые — разные); выделение голоса человека из дру​гих бытовых сигналов; опознавание бытовых сигналов; определение разных характеристик звуков (интенсивность, длительность, высота и др.); различение и опознавание отдельных звуков речи, интонации, ритма и других фонемных признаков (назализованность, твердость — мягкость, место артикуляции и др.); узнавание изолированных слов, предложений; понимание слитной речи; понимание речи и распознавание бытовых звуков в условиях по мех.

Пациенты с постлингвальной глухотой, даже несмотря на то, что сначала воспринимаемые ими звуковые сигналы и речь пере​даются имплантом с искажениями, быстро приспосабливаются К их пониманию. Оказываемая им помощь направлена на восста​новление речевого слуха — адаптацию к слухоречевой среде, дифнциацию речевых единиц, узнавание их в разнообразных контактах. 
Верботональный метод обучения и реабилитации детей с нарушенным слухом
Основополагающей теоретической базой верботонального ме​тода является положение о том, что язык развивается из устной речи, а речь представляет собой общественное явление. Особое значе​ние в акте говорения имеют ритмико-интонационная структура речи, эмоциональность поведения и жесты говорящего. В этом смысле Содержание речи передается не только лингвистическими элемен​тами, но и с помощью слуховой и зрительной информации. При щосприятии речи аудиовизуальная информация влияет на ее воспроиз​ведение, и в случае изменения восприятия меняется и процесс воспроиз-шдения. Исправляя речь ребенка, сурдопедагог одновременно уст​раняет ошибки как в ее воспроизведении, так и в восприятии.

Верботональный метод как система основывается на характере развития речи в онтогенезе, согласно которому голосовая актив​ность ребенка представляет собой ответ на звуковые и на проприоиептивные ощущения (ощущения всего тела).

Авторами аудиовизуального глобально-структурного метода является академик П.Губерина (Загреб, Хорватия) и профессор П. Ривенс (Париж, Франция). Метод предполагает выявление особенностей восприятия ребенком речи с помощью аудивизуально-комплекса — слуха, зрения и движений. При этом учитывается, что языковые структуры, которыми он овладевает в процессе коммуникации, сначала усваиваются и воспринимаются глобально, а далее, по мере накопления речевого опыта, подвергаются анализу.

Развитие слушания — синоним термина «слуховое восприятия «Слышать» в рамках верботонального метода означает не только физические возможности, но и социальные: «слышать» — значит понимать ситуацию общения, свободно чувствовать себя в знакомой обстановке, уметь поддерживать диалог. Это многократное свойство предполагает формирование ощущения звука, различение ритма, длительности звукового сигнала, его интенсивности (громко—тихо), определение направления звука, идентификацию звукового сигнала и др.

Лингвистическая и фонетическая прогрессия — под первой понимается работа над семантикой обращенной речи, а под второй — педагогическая помощь в овладении просодией (ритмом, темпом, интонацией и т.д.) и коррекцией звукопроизношения.

Музыкальная стимуляция используется для овладения детьми темпом, интонацией, мелодикой устной речи. С помощью этого вспомогательного средства обеспечивается решение таких как развитие вокала (гласных), разучивание логотомов, овладение интонацией, ритмом, усилением голоса и другими фонетическими факторами.

Фонетическая ритмика — система двигательных упражнений основанная на взаимодействии слухового, речедвигательного и двигательного анализаторов, во время выполнения которых движения тела, головы, рук, ног, а также естественные жесты сочетаются с произнесением определенного речевого материала. 
Цель реабилитации по верботональному методу — развить у детей с нарушениями слуха коммуникативные способности, необходимые для полноценного речевого взаимодействия со слышащими людьми, и интегрировать их в общеобразовательную среду Результатом подобной работы является функциональная готовность малышей со слуховым дефектом к 7 —8 годам учиться в общеобразовательной школе: их умственное и речевое развитие соответствуют норме.

Верботональный метод как педагогическая система основывается на учете индивидуальных особенностей каждого ребенка и предполагает подбор специальных методов и приемов, помогающих детям с нарушенным слухом общаться со слышащими и адаптироваться в окружающей среде.

Важнейшей изначальной составляющей метода является комплекс медико-психолого-педагогических мероприятий.

Прежде всего это углубленная диагностика, рассматриваемая как основа для реабилитации.

Важным условием метода является слухопротезирование детей, своевременность и точность которого — необходимое условие, обеспечивающее успех интеграции. 

Основу интеграции в общеобразовательную среду и общество слышащих людей составляют развитие слушания и обучение речи. Согласно верботональному методу, эти важнейшие навыки у ребенка с нарушенным слухом формируются в соответствии с моделью их развития у нормально слышащего ребенка. 
4.Системы образования слабослышащих.
 Данная система образования слабослышащих детей в России является целостной и теоретически обоснованной. Объективной предпосылкой ее становления явились сложившийся опыт обучения неслышащих детей.

Многолетние практические наблюдения и научные исследования вооружили сурдопедагогов пониманием четко дифференцированных особенностей слабослышащих детей и вместе с тем выявили позитивные предпосылки их развития. Они также показали, что, несмотря на нарушение слухового восприятия, слабослышащие дети в состоянии самостоятельно овладевать словесной речью. Однако формирующаяся у них спонтанно словесная речь оказывается не только недоразвитой, но и искаженной.

Их речевая недостаточность имеет системный характер вторичного дефекта. Она возникает и существует как функциональное нарушение на фоне взаимообусловленного своеобразия становления психической деятельности. Слабослышащим детям свойственно недоразвитие всех компонентов речи, непосредственно связанных со слуховым дефектом. Из-за неполноценного восприятия слов и предложений оказывается нарушенным понимание обращенной речи. Вместе с тем на первый план выступает недоразвитие экспрессивной речи, которое сказывается во многих проявлениях.

Преодоление особенностей развития детей с частичной слуховой недостаточностью достигается в условиях специально организованного образовательного процесса, обеспечивающего целостное воздействие на их личность и социального по своей сути. Позитивными предпосылками успешности специального обучения являются:

-
наличие и использование сохранных анализаторов (зрительного, вестибулярного, двигательного, включая частично сохранный слуховой анализатор) не только для получения сенсорной информации различной модальности, но и для компенсации дефекта;

-
отсутствие органических поражений речевого аппарата;

-
сохранность интеллектуальных способностей при уверенности в том, что наблюдаемые отклонения в познавательной деятельности обусловлены только слуховой недостаточностью и связанным с ней речевым недоразвитием;

-
умение пользоваться доступными формами общения, в том числе и спонтанно формируемой, элементарной словесной речью, в различных видах деятельности (игровой, трудовой, практической и т.д.) как средством общения, обозначения и обобщении результатов познания окружающего мира, способствующим накоплению знаний и представлений о нем.

Ведущий путь компенсации нарушенного развития слабослышащих детей — это специально организованное, целенаправленна обучение словесной речи. Именно потому, что наиболее значимым фактором в структуре дефекта слабослышащих детей является речевое недоразвитие, их обучение речи, учитывающее как особенности их развития, так и нарушения собственно речи, рассматривается как основной путь компенсации.

Р.М.Боскис, А.Г.Зикеевым, К.В.Комаровым, К.Г.Коровиным, В. А. Синяком были разработаны и обоснованы принципы обучения языку учащихся, имеющих частичные нарушения слухового анализатора.

Принцип коммуникативной направленности. Являясь основополагающим, этот принцип определяет практическую направленность всего процесса обучения слабослышащих детей русскому языку. Коммуникативная направленность обучения позволяет учащимся усваивать язык (языковой материал, системные отношения, составляющие его основу) в процессе повседневного употребления в условиях общения, как непосредственного, так и опосредованного, в виде чтения и письма.

Принцип связи обучения языку с ситуацией. Этот принцип отражает особенности процесса формирования речи на первоначальном этапе обучения слабослышащих детей и рассматривается как важное условие его эффективности, содействующее овладению лексическими и грамматическими категориями языка. Реализация данного принципа связана с организацией речевых ситуаций, определяемых как совокупность «экстралингвистических факторов, при наличии которых осуществляется речевое общение. 
Принцип единства развития речи и мышления. Этот принцип означает, что на основе формируемой в определенной системе разговорной речи обеспечивается развитие мыслительной деятельности учащихся. Для его реализации большое значение имеет последовательное введение речевых и языковых средств.

Принцип единства овладения грамматическим строем языка и словарным запасом. Согласованность отработки словаря и грамматики, задаваемая данным принципом, определяется общностью их основных функций. Вместе с тем учитываются и их различии, обусловленные особенностями хранения этих смысловых единиц в языковой памяти: словарные единицы сохранятся как готовые к употреблению автоматически воспроизводимые единицы, а грамматические категории применяются в соответствии с грамматическими правилами и коммуникативным заданием.

Интегрированное обучение. Дети с незначительными потерями слуха могут обучаться в дошкольных и школьных образовательных учреждениях общего вида. Как правило, это возможно при тугоухости легкой или средней степени, диагностика которой в (ранние периоды жизни затруднена. В младенческом, раннем и дошкольном возрастах незначительное стойкое снижение слуха может маскироваться из-за неравномерности формирования и развития различных функций и потому не всегда выявляется своевременно. Ввиду слабой выраженности такие нарушения слуха зачастую не подвергаются необходимой коррекции: окружающие не замечают, а ребенок на тугоухость не жалуется.

Кроме того, у детей раннего и дошкольного возраста иногда обнаруживаются временные нарушения слухового восприятия кондуктивного характера, причиной которых могут оказаться повреждения барабанной перепонки и заболевания среднего уха.

Отсутствие адекватной педагогической помощи в сензитивные периоды (раннее и дошкольное детство) ведет к возникновению вторичных нарушений, что в совокупности определяет характер негативных последствий в развитии детей. Поэтому требуется пристальное внимание родителей, врачей и педагогов к состоянию слуха ребенка раннего и дошкольного возраста. 

Из-за отклонений в развитии речи слабослышащие дети сталкиваются с определенными трудностями при овладении грамотой, при выполнении письменных работ, при восприятии объяснений учителя.

Успех интегрированного обучения слабослышащих во многом зависит от качества их собственной речи и от навыков восприятия речи окружающих. Не менее значимыми факторами являются высокий в целом уровень речевого развития (лексического, синтаксического), обеспечивающий их готовность к интеграции, а также владение первоначальными умениями чтения и письма. При этом обучение в общеобразовательной среде должно предусматривать сохранение физического и психического здоровья ребенка.

Анализируя возможности воспитания и обучения слабослышащих в общеобразовательных учреждениях, Т.В.Пелымская и М.Д.Шматко условно выделили две группы детей.

 К первой группе они относят детей с незначительным стойким снижением слуха. Для них характерны затруднения, возникающие лишь при восприятии шепотной речи, которые часто не замечают и сам ребенок, и окружающие. До школы такой малыш может воспитываться дома либо посещать дошкольное образовательное учреждение.

Вторую группу составляют дети, имеющие различную степень снижения слуха, но обладающие высоким уровнем общего и речевого развития. При оказании им ранней педагогической помощи к началу школьного обучения они владеют развернутой фразовой речью, используют ее как полноценное средство устного общения с окружающими, умеют читать и пишут печатными буквами. В дошкольном возрасте они воспитываются либо дома, либо в специальном дошкольном образовательном учреждении. После медико-психолого-педагогического обследования им рекомендуется обучение в образовательных учреждениях.

Основные образовательные функции по отношению к интегрированным детям берет на себя принимающее учреждение — Массовая школа, детский сад.

Предпосылками успешности обучения таких детей в условиях общеобразовательной среды являются:

-
высокий уровень психофизического и слухоречевого развития, который максимально соответствует возрасту или близок к основным его показателям;

-
сформированность личностных качеств ребенка, среди которых важны особенности его общения и такие свойства, как коммуникабельность, незакомплексованность;

-
готовность к овладению цензовой образовательной программой в сроки, предусмотренные образовательным учреждением;

-
отсутствие дополнительных отклонений в развитии;

-
стремление родителей активно участвовать в обучении ребенка и оказывать ему необходимую помощь;

- желание самого ребенка учиться вместе со слышащими детьми.

В ходе научно-практических поисков, связанных с разработкой проблем интегрированного обучения детей с нарушенным слухом, включая и слабослышащих учащихся, были уточнены значимые условия их обучения в общеобразовательной среде, такие, как раннее выявление нарушений слуха, при необходимости слухопротезирование; коррекционно-педагогическая помощь ребенку; обоснованный отбор в школу.

Для достижения оптимальных условий восприятия учебною материала рекомендуется сажать слабослышащего ребенка на первую парту (стол) сбоку от педагога (справа от него), спиной к окну. С этого места хорошо видны лица большинства одноклассников, учителя и ученика, отвечающего у доски.

Не менее важно обеспечить активное участие таких школьников в учебной деятельности, что требует от учителя определенных дополнительных усилий. Подобное руководство деятельностью детей в разных учебных ситуациях, оказание им необходимой помощи и поддержки со стороны педагога предусматривают следующие действия: обучение слабослышащего ребенка привычке смотреть на говорящего независимо от того, где он отвечает (у доски, с места), быстро переводить взгляд с одного говорящего ученика на другого; опережающую подготовку к предстоящему изучению нового материала через систему продуманных домашних заданий; проверку понимания изучаемого материала по ходу урока (занятия) с помощью одного-двух вопросов по содержанию темы; использование различных видов и объемов помощи; и, наконец, организацию помощи этому однокласснику со стороны других учеников класса. И безусловно, позитивные результаты обучения таких детей зависят от доверительных отношений педагогов и родителей.

В настоящее время определяются новые подходы к интегрированному обучению в условиях взаимодействия образования общего назначения и специального. Так, интеграция может осуществляться через включение слабослышащих детей в единую образовательную среду при условии оказания им комплексной коррекционно-педагогической помощи в специальных образовательных учреждениях II вида.

ЛЕКЦИЯ 6.

СУРДОПЕДАГОГИКА РАННЕГО ВОЗРАСТА.

В настоящее время в отечественной сурдопедагогике раннего розраста с учетом разных концепций сущности слухового дефекта оформились вариативные педагогические системы. Большинство из них ориентировано на абилитацию детей. К ним относятся комплексная система ранней помощи, материнская школа и ранняя помощь в рамках верботонального метода. Вместе с тем получают развитие идеи социокультурной концепции и защиты культурной специфики сообщества глухих, что отражено в билингвистическом подходе к решению этих проблем.

Все эти системы разрабатываются с учетом возрастных границ раннего детства, которое включает период от рождения ребенка до 3 лет, при этом возрастной отрезок от рождения до года считается младенчеством, а от года до 3 лет — ранним возрастом.

Абилитационные педагогические системы
В абилитационных педагогических системах оказание помощи ребенку начинается сразу после выявления у него стойкого слухового дефекта. После уточнения диагноза и определения исходного уровня развития обозначаются конкретные задачи работы с ребенком и ее направления. Многолетние научные исследования и практические наблюдения Э. И. Леонгард, Т. В. Пелымской, Н. Д. Шматко одтверждают, что ранняя и адекватная помощь детям с нарушениями слуха содействует компенсации возможных отклонений в психофизическом развитии, смягчая и предупреждая их появление. Благодаря этой своевременной работе дети даже со значительным снижением слуха уже к 3 годам пользуются речью, хотя и не в одинаковой степени.

Цель абилитационных педагогических систем — обеспечить реализацию комплекса медико-психолого-педагогических мер приятии и создать условия для приближения психического и физического развития малышей с нарушенным слухом к норме.

Комплексная система ранней помощи Института коррекционной педагогики РАО

Комплексная система ранней помощи разработана сотрудниками Института коррекционной педагогики РАО Н.Д. Шматко и Т. В. Пелымской. Она включает раннее выявление дефекта слуха, слухопротезирование (подбор ребенку индивидуального слухового аппарата, обеспечивающего необходимое звукоусиление), оказание педагогической помощи. Результаты многолетней ее апробации подтверждают, что значительной части детей с нарушенным слухом она обеспечивает возможность включения в общеобразовательный поток (интегрированное обучение) на более раннем возрастном этапе, исключая необходимость дорогостоящею специального школьного образования.

Система такой помощи опирается прежде всего на раннюю диагностику состояния слуховой функции. Ее авторами разработана методика медико-педагогического исследования слуха младенцем и детей раннего возраста, которая предусматривает электрофизиологическое, аудиологическое и педагогическое изучение слуховой функции, позволяет разграничить глухоту и тугоухость, а также определить степень снижения слуха внутри каждой груп​пы четей со слуховым дефектом и уточнить режим работы индивидуального слухового аппарата. Данные педагогического обследования состояния слуха, позволяющие оценить динамику развития слухового восприятия, ложатся в основу создания программ абилитации. При проведении такого обследования регист​рируются безусловно-ориентировочные (поведенческие) реак​ции малыша на комплекс звуковых стимулов. В качестве таковых используются игрушки, издающие различные звучания — низкочастотные (барабан), среднечастотные (дудка, гармошка), высокочастотные (шарманка, погремушка), а также синтетические сигналы — тоны аудиометра, подаваемые в звуковом поле, голос и шепот. Во время обследования выявляются отсутствие реакции на акустические сигналы или реагирование только на зву​ки низких частот (барабан), степень и объем восприятия предъявляемых звуковых раздражителей.

Оказание специальной педагогической помощи детям с нарушенным слухом включает ряд взаимосвязанных направлений.

1. Для того чтобы содействовать развитию слуха у такого ребенка, необходимо: формировать у него умения слушать и слышать звуковые сигналы, устанавливать между ними различия, распознавать предметы и события окружающего мира по звукам, которыми они сопровождаются; терпеливо и настойчиво пробуждать слуховые возможности ребенка для восприятия пространства (помещения) и, конечно, приучать его к постоянному пользованию слуховыми аппаратами. Маленького неслышащего ребенка научить реагировать на бытовые шумы, звучащие игрушки, на голоса людей, развивать в нем слуховое сосредоточение. Для этого полезно использовать звукоподражание и лепетные слова. Идеи высказанные отечественными сурдопедагогами, созвучны рекомендациям, разработанным известным немецким сурдопедагогом А. Лёве.

2.
Все воспитание и обучение детей первого года жизни так или иначе направлено на становление предпосылок для формирования устной речи, что предполагает постоянное привлечение и внимания к лицу взрослого, к его речи, к звучащим предметам. Следует обоснованно и мягко воспитывать у ребенка потребность в общении, способность подражать предметным и речевым действиям взрослых, поощрять появление голосовых реакций, и пета.

3.
Очень важно уже в этом раннем периоде сначала помогать общению такого ребенка с окружающими его взрослыми и затем учить его этому, пробуждая потребность в таком общении. При этом специальная помощь предусматривает: воспитание эмоционального отклика у малыша на общение со взрослым; формирование у матери стремления принимать и понимать информацию, передаваемую младенцем; обучение родителей умению подстраиваться под настроение и желания ребенка, употреблять естественные жесты и мимику, правильно подбирать речевой материал для общения.

Ранняя абилитационная и педагогическая помощь специальных дошкольных образовательных учреждениях.

По достижении глухими и слабослышащими детьми 1,5 (2) — лет для них становится возможным обучение и воспитание в условиях стационарного пребывания в специальных дошкольных образовательных учреждениях. В настоящее время разработаны разнобразные модели групп кратковременного (неполного) посещения, которые выполняют адаптационные задачи по воспитанию и обучению детей ясельного возраста. Коррекционно-развивающие программы этих учебных заведений предусматривают физическое развитие детей, ознакомление с окружающим миром, формирование у них изобразительной, конструктивной, игровой, трудовой деятельности, элементарных математических представлений, музыкальное воспитание, а также специальные образовательные услуги, включающие развитие речи, слухового приятия и произношения. 

Физическое воспитание детей направлено на становление моторных навыков, содействие их физическому и психическому развитию, укрепление их здоровья. У малышей с нарушенным слухом развиваются основные движения: ходьба, бег, прыжки, ползание, лазанье, перелезание, что расширяет «зону восприятии ребенка, позволяя ему приблизиться к заинтересовавшему объекту и рассмотреть его с разных сторон, облегчая установление контактов со взрослыми. Кроме того, проводятся общеразвиваюши упражнения, которые выполняются по подражанию действиям воспитателя.

В разделе «Труд» программа предполагает воспитание у неслышащих малышей привычки к аккуратности и культурно-гигиенических навыков, доброжелательного отношения к другим целям, готовности оказывать взрослым и друг другу посильную помощь в любом виде групповой или индивидуальной деятельности.

Игра содействует формированию у детей с нарушенным слухом навыков предметно-игровой деятельности, целенаправленных действий с предметами и игрушками; воспитывает у них интерес к совместным играм, способствующим желанию общаться и с другими детьми.

Дети учатся правильно пользоваться игрушками, выполнять по подражанию воспитателю, а потом самостоятельно простые игровые действия; переносить элементарные игровые навыки, освоенные с одними игрушками, на другие; воспроизводить в процессе игры цепочки взаимосвязанных действий. Воспитатель проводит с ними сезонные игры, а также строительные, дидактические и подвижные игры.

Изобразительная деятельность и конструирование предусматривают формирование положительного эмоционально-заинтересованного отношения к выполняемой работе и ее результатам; ознакомление со свойствами различных материалов, с навыками пользования необходимыми для изобразительной деятельности предметами; активизацию самостоятельных действий неслышащих малышей.

Ознакомление с окружающим миром расширяет представлении детей о предметах и явлениях, специально группируемых воспитателем в рамках наиболее доступных тем.

Развитие речи пронизывает весь «рабочий день» пребывания ребенка в учебном учреждении и осуществляется в самых разнообразных формах:

-
обыгрывание игрушек, проведение дидактических игр, демонстрация действий с предметами;

-
использование игрушек, которые «разговаривают» с детьми, здороваются», «играют», «прощаются»;

-
подражание речи взрослых в доступной для них форме;

-
формирование навыков сопряженно-отраженного проговаривания;

-
побуждение в быту и на занятиях к использованию речи в доступной форме;

-
поощрение речевой активности, фиксация внимания на табличках, подкладывание табличек с написанными словами к фотографиям детей, родителей, к хорошо знакомым предметам с следующим проговариванием их имен (или названий). 

Развитие слухового восприятия прежде всего предусматривает учение ребенка ношению индивидуальных слуховых аппаратов в течение всего дня, умению снимать и надевать наушники, реагировать на звуковой сигнал и подходить к сурдопедагогу или воспитателю, а также реагировать на речевые и неречевые сигналы при постоянно увеличивающемся (индивидуально) расстоянии от источника звука.

Обучение произношению построено на звукоподражании, воспроизведении лепетных и полных слов, которые ребенок уже может произносить: сначала — усеченно, затем — приближенно, с использованием звуковых замен, и, наконец, точно. После этого приступают к воспроизведению фраз из двух слов полных, усеченных, лепетных, звукоподражательных. Эту работу полезно сопровождать выполнением одновременно с педагогом широких и мелких движений руками, включая движения фонетической ритмики. Но самым главным является пробуждение у детей интереса к устному общению, преодоление страха перед ним.

Формирование математических представлений, которое также предусмотрено программой, предполагает обучение детей умению соотносить предметы по форме, величине, количеству (до 3 лет), пространственному расположению; фиксировать внимание на предметах окружающей обстановки, имеющих различающиеся формы; воспроизводить их очертания в рисунке, находить и использовать в аппликациях нужные готовые формы.

Музыкальное воспитание неслышащих детей раннего возраста ставит своей целью эмоциональное воспитание на основе восприятия музыки, привлечение их внимания к музыкальным звукам. Кроме того, оно содействует развитию слухового восприятии через вибрационное, слухозрительное и слуховое восприятие музыки; формированию реакции на звучание разных октав фортепьяно, выявлению музыкально-слухового диапазона; подготовке слуховибрационного восприятия детей. 

Материнская школа как система ранней помощи

Разработанная Э.И.Леонгард педагогическая система основана на том, что овладение словесной речью ребенком со слуховым дефектом возможно через постоянное его вовлечение в материнскую речь. 

Основную свою цель автор видит в развитии способности малыша к овладению устной словесной речью и убежденно считает, что метод материнской школы позволяет избежать онемения ребенка, полной глухоты и языка жестов. Данная система ранней педагогической помощи ориентирована на воспитание ребенка и привычной для него обстановке семьи. Главными «учителями» являются родители, работающие под руководством сурдопедагога. В ходе консультаций специалист объясняет им, что речь малыша не только продукт работы органов артикуляции, а результат согласованной деятельности остаточного слуха, мышления, paзнообразных движений. Важным шагом к формированию речи является двигательное развитие ребенка. 

Для формирования речи у детей с нарушенным слухом взрослые создают вокруг них атмосферу, заполненную комплексом связей — макродвижений тела, микродвижений речеголосового аппарата, глаз и слуховых ощущений, что соответствует модели развития в норме.

Организуемая родителями среда жизнедеятельности адекватна возрастным возможностям и особенностям ребенка. Она создает предпосылки для развития интереса к окружающему, повышения активной любознательности и самостоятельности малыша, стимулирования слухового восприятия, т. е. для всего, что обеспечивает объективные возможности его речевого развития.

Реализуемые родителями в рамках системы педагогические задачи формируют базу для интенсивного развития речевого общения ребенка, что предусматривает: стимулирование социально-эмоционального, познавательного, психомоторного развития; специальную педагогическую помощь, включающую формирование полноценного общения со взрослыми, развитие слуховой функции и устной речи.

Для данной педагогической системы чрезвычайно значимо совпадение общих положений, касающихся воспитания и обучения детей раннего возраста. Занятия, проводимые с ребенком, Имеющим нарушение слуха, не ставят своей целью отработку и формирование каких-либо специфически необходимых именно такому малышу умений и навыков. Главное при их проведении — постоянное использование слухового аппарата и направленное развитие слуха.

Ранняя помощь в системе верботонального метода

Верботональный метод является оригинальной педагогической системой, обеспечивающей ребенку оптимальные возможности развития слушания и устной речи, в том случае если он включается в эту систему в раннем возрасте.

Цель ранней помощи —содействие формированию у детей со слуховыми дефектами выразительной, эмоционально окрашенной устной речи, по качеству и темпу приближающейся к речи слышащих детей, а также развитию у них коммуникативных способностей.

Ранняя помощь в рамках верботонального метода базируется прежде всего на учете характера нарушения слухового анализатора ребенка, уточнении степени поражения периферийного аппарата и возможности сохранного состояния слухового центра в коре головного мозга. В основе реабилитационных усилий лежит стремление максимально задействовать сохранные возможности ребенка.

Принципиальные положения аудиовизуального глобально-структурного метода учитывают тот факт, что усвоение детьми родногого языка при слушании других опирается на многократное повторение в реальных ситуациях их повседневной жизни устоявшихся и языке лингвистических структур. В связи с этим овладение речью связано с восприятием ими существующей реальности, в которой акустические сигналы дополняются, объясняются понятными для них названиями знакомых предметов и явлений. Ребенок устанавливает взаимосвязи звуков со значениями, которые сохраняются и его памяти в виде отображающей их «картинки». Именно такая условная «картинка», такая взаимосвязь обеспечивают понимание символов в языке, связывают значение с реальной ситуацией и помогают звуковому ее запоминанию. Поэтому в ходе обучения устной речи аудиовизуальное восприятие малыша опирается на установление связи звука и картинки. При этом учитывается, что язык и речь воспринимаются им с опорой на слух, зрение и движения. Поэтому при оказании специальной помощи ребенку раннего возраста обеспечивается связь «картинки» и соответствующего ей звукового сигнала, в чем и проявляется основная функция языка — выражение значения с помощью звука.

В верботональном методе используются виды работ, в которых опираются на «картинки» как на вариант зрительной помощи ребенку с нарушенным слухом. Они подбираются с учетом их связанности между собой и воспринимаются как целостная, завершенная ситуация повседневной жизни. Их применение в ходе обучения позволяет малышу со слуховым дефектом избегать преднамеренного запоминания лексических единиц, а также грамматических правил словоизменения и словосоединения и помогает усваивать готовые языковые структуры, которые сначала воспринимаются им глобально, а затем анализируются.

Обучение устной речи ребенка раннего возраста, имеющего слуховой дефект, начинается с вибротактильной фазы. Она предусматривает развитие моторной активности и вибротактильную стимуляцию. Ребенок должен воспринимать звук всем телом и уметь владеть своим телом, ориентироваться в пространстве и т. д. В работе широко используется вибрационная доска.

Развитие слушания основывается на овладении умением «слышать» всем телом. Для этого ребенка учат воспринимать звук, сажая его на вибрационную доску, где он должен ощутить звук через вибрацию тела. Затем переходят к «воздушному» восприятию через слуховые аппараты и наушники. Используя специальную аппаратуру, определяют оптимальное слуховое поле ребенка, т. е. участок в коре головного мозга, который обеспечивает наиболее оптимальное восприятие звуков. Владея этими знаниями и развивая, совершенствуя возможности ребенка, постепенно расширяют слуховое поле и в его диапазоне создают «слуховые картинки» для каждого звука. Как только малыш начинает их слышать, он начинает правильно говорить эти звуки.

Развитие устной речи также построено на вызывании природного голоса, для чего обращаются к жизненным ситуациям, вызывающим эмоциональные позитивные реакции. Ведущей из них является детский смех. Для того чтобы ребенок услышал и запомнил свой голос, используют возможности слуховой аппаратуры «СУВАГ».

Основываясь на положениях онтогенеза речи, специальная педагогическая помощь малышу со слуховым дефектом ориентируется на развитие ритмической и интонационной сторон речи, восприятие которых достигается на низких частотах. При этом исходят из того, что предречевые вокализации ребенка имеют имитационный характер и моделируют разные стороны речи взрослого — интонационную, ритмическую, фонематическую. 

Объективной предпосылкой развития устной речи малыша до 3 лет, как и вообще его благополучного существования, служит полноценное физическое развитие. Гуляя с малышом, качая и передвигаясь с ним в помещении, родители предоставляют ему возможность исследовать окружающий мир, что развивает у него когнитивные способности и координацию движений. Они не только учат малыша ориентировке и ощущению пространства, но и сопровождают свои действия «речью», включающей сначала звуковые комплексы, лепетные слова, затем полные слова, элементарные фразы, поясняя с их помощью то, что ребенок видит вокруг.

Билингвистический подход к ранней помощи детям с нарушенным слухом

Билингвистический подход к ранней помощи предусматривает использование жестовой речи. В зарубежной сурдопедагогике его убежденными сторонниками являются такие видные ее представители, как С.Прилльвитц, Ф.Виш, Г.Вудтке (Германия). В России данная стратегия ранней помощи находится на этапе идейного оформления. Специалисты отечественной сурдопедагогики, придерживающиеся классических традиций, дают весьма противоречивые оценки возможности использования словесно-жестового двуязычия в обучении и воспитании глухих детей.

Билингвистический подход у ранней помощи учитывает, что речевая среда развития неслышащего малыша может быть различной. В случае когда его родители или другие родственники — лица с нарушениями слуха — используют в общении разговорный жестоиый язык (РЖЯ), то и для малыша основным средством сигнификации и коммуникации становится именно он. Включаясь в общий процесс коммуникации, глухой ребенок усваивает РЖЯ как знаковую систему, опосредующую все его познавательные процессы. 

У глухого малыша, растущего в семье, где родители и другие родственники — слышащие люди, взамен отсутствующей словесной речи для выражения потребностей в общении возникает локальная семейная жестовая система, включающая естественные жесты, пантомимические движения. По мере расширения круга интересов, обогащения опыта ребенка их объем увеличивается. Число жестов, степень их сложности и обобщенности зависят от индивидуальных особенностей ребенка, от позиции родителей в отношении их использования. Однако жесты, которые глухой ребенок может усвоить, оставаясь в среде слышащих, - это лишь самые элементарные жесты. Результатом этого становится отставание ребенка в умственном развитии: ведь он лишен естественной, знаковой поддержки и знакового опосредования.

Вследствие речевой депривации у них начинает проявляться определенное своеобразие и в эмоциональном развитии. Продление периода, когда глухой ребенок не имеет доступа ни к словесному, ни к жестовому языкам, приводит к задержке удовлетворения естественной потребности в общении и формированию особого типа девиантного поведения, связанного с процессом социализации в обществе слышащих. В связи с этим для глухих детей жизненно важно преодолеть опасность разрушения субкультурной модели восприятия мира и предотвратить угрозу перехода к такому психическому состоянию, как фрустрация.

Рассмотрим ведущие положения билингвистического подхода к оказанию ранней помощи.

Во-первых, в начале обучения и воспитания основным для всех глухих детей должен быть естественный язык жестов глухих людей той страны, в которой они живут. В рамках данной педагогической системы ранней помощи утверждается, что настоящим языком для глухих малышей является тот, который отвечает потребностям глухих детей, и подчеркивается их право усваивать вещественный для них язык жестов в качестве первого языка. При ном учитывается, что этот язык развивается с помощью самих глухих детей, являясь для них естественным и выступая в качестве средства межличностного общения.

Во-вторых, словесный язык должен усваиваться только после того, как глухие дети овладели языком жестов. При этом обучение устной словесной речи строится на основе структурно отличающегося от нее жестового языка.

Особое внимание уделяется созданию условий для понимания между глухим малышом и слышащими родителями. 

В-третьих, следующим положением билингвистического подхода является признание необходимости оказания своевременной, компетентной помощи родителям: консультативная помощь для их информирования о последствиях слухового дефекта и характере нарушенного развития малыша; обучение использованию выразительных средств общения, включая мимику, телодвижения, а также жестовую речь.

Главное в такой поддержке — обеспечение слышащим родителям возможности общаться с глухим малышом в эмоционально оптимистичной атмосфере с учетом его возрастных особенностей. В повседневном общении допускается опора на визуальные средства, включая жестовую речь и дактилологию. Однако тактика общения в семье может быть вариативной. Так, мать для установления контакта с малышом опирается на жестовую речь, а другие члены семьи, не владеющие ею, используют словесную речь. В условиях домашнего воспитания должна проводиться работа по развитию способности малыша к усвоению устной речи: тренируется артикуляция, акцентируется внимание на лице говорящего как необходимой предпосылки обучения чтению с губ, проводятся упражнения по развитию остаточного слуха
ЛЕКЦИЯ 7.

ОБУЧЕНИЕ НЕСЛЫШАЩИХ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА.

1. Специальное обучение и воспитание.
Дошкольное образование детей, имеющих нарушения слуха независимо от того, на каком этапе дошкольного детства они находятся к началу целенаправленного воспитания и обучения, на основе знания общих закономерностей психического развития ребенка предполагает учет особенностей дефицитарного развития, что обеспечивает целостность становления базиса его личностной культуры .

Цель дошкольного образования — нормализация процесса социализации на основе обеспечения всестороннего развития детей с нарушенным слухом и коррекции имеющихся недостатков, определяемых исходя из патогенеза и структуры нарушения. Ее реализация возможна в процессе длительной систематической работы и предполагает решение следующих задач:

-
психолого-педагогическое изучение и уточнение состояния слуха, речи и интеллекта;

-
становление и обогащение общего развития с последовательным выравниванием затруднений в условиях ведущих видов деятельности;

-
коррекция отклонений в развитии;

-
формирование психических новообразований, составляющих структуру «школьной зрелости» и обеспечивающих подготовку к обучению в школе.

Дошкольное образование детей с нарушенным слухом представляет собой системный и комплексный процесс и охватывает формирование основных составляющих общего развития — физического умственного, художественно-эстетического — и коррекцию нарушенного развития — особенностей моторики и познавательной  деятельности, речи как средства общения и познания, слухового восприятия, произношения.

2. Принципы воспитания и обучения дошкольников с нарушенным слухом

Принципы коррекционно-образовательного процесса дошкольного обучения разработаны Н. И. Беловой, Л. А. Головчиц, Е. П. Кузьмичевой, Л. П. Носковой, Н.Д. Шматко. Рассмотрим последовательно наиболее значимые из них.

Генетический принцип предусматривает необходимость при обучении воспитании дошкольников со слуховым дефектом учитывать общие закономерности детского развития.
 Коррекционная направленность составляет один из главных принципов воспитания и обучения дошкольников с нарушенным слухом, реализующий системный характер исправления дефицитарного развития. Дошкольная сурдопедагогика признает, что для таких малышей важно не только интенсивное, систематическое и адекватное их возможностям обучение и воспитание, но и реализация ведущих образовательных потребностей..

Принцип развивающего обучения предполагает мобилизацию здоровых сил (сохранных возможностей) детей, обеспечение соответствующего возрасту уровня психического развития, а также по обогащение (или амплификацию). Важность решения этих задач в рамках педагогической помощи обусловлена как своеобразием спонтанного развития детей, так и невозможностью (или затрудненностью) для них самостоятельного познания окружающего мира, а также в определенном смысле невниманием родителей к проблемам собственных детей.
Деятельностный принцип дошкольной сурдопедагогики основан на воспроизведении в корригируемом психическом развитии дошкольников со слуховым дефектом иерархически устоявшихся соподчинения видов деятельности в онтогенезе.

Принцип дифференцированного подхода  предусматривает учет структуры нарушения при организации воспитания и обучения дошкольников со слуховой недостаточностью.
Принцип формирования речи как средства общения доказывает, что без специального обучения даже при высоком развивающем потенциале речевой среды, в которой находится ребенок, успешное овладение родным языком для него невозможно. В условиях специального обучения эта проблема решается и целостное овладение языком глухими и слабослышащими дошкольниками достигается, если отработка системы языка осуществляется в постоянной и интересной для ребенка речевой деятельности и на основе развития языковой способности (речевого поведения в целом). 

Принцип направленного развития слухового восприятия у глухих и слабослышащих дошкольников предусматривает расширение ее сенсорной базы восприятия акустических сигналов, формирование ориентировки в мире звуков (речевых и неречевых) и развитие слухозрительного восприятия речи. Ведущие направления работы — выработка условной двигательной реакции на звук; обучение различению и опознаванию неречевых и речевых звучаний; восприятие речи на слух.

3. Образовательные программы дошкольных учреждений для детей со слуховым дефектом

Специальные образовательные программы дошкольных учреждений для детей с нарушенным слухом представляют собой документ, где отражены особенности организации жизни детей дошкольного возраста, а также выделено своеобразие создаваемой для них образовательной среды. И образовательные, и коррекционно-развивающие направления работы раскрыты в нем с учетом конкретной адресованности: они могут быть обращены к сурдо-педагогам и воспитателям специальных образовательных учреждений, а также к родителям глухих и слабослышащих детей.

Ведущими компонентами структуры специальной образовательной программы являются комплексные программы работы с детьми — базовые, парциальные и дополнительные.

Базовые программы воспитания и обучения детей дошкольного возраста, отражающие дифференцированный подход и предназначенные для детей с различной степенью слуховой
недостаточности (глухих и слабослышащих) , обязательны для выполнения в полном объеме. В них с учетом уровня психического развития, структуры дефекта, индивидуальных особенностей групп дошкольников представлены организационные формы и держание обучения, воспитания, цели и задачи коррекции нарушенного развития.

Реализация программных требований содействует достижению определенных задач воспитания и обучения:

обогащению общего развития детей;

коррекции дефицитарного развития;

осуществлению преемственных связей между специальными дошкольными учреждениями для детей с нарушенным слухом и соответствующим видом школьного образовательного учреждения.

Базовые программы для глухих и для слабослышащих дошкольников состоят из общих разделов, которые расположены в определенной последовательности и отражают особенности обучения и воспитания таких детей. Среди разделов, изучение которых обогащает общее развитие детей с нарушенным слухом, приближая его к норме, и создает основы для коррекции дефицитарного развития, можно назвать следующие: «Физическое воспитание», «Труд», «Игра», «Изобразительная деятельность и конструирование», «Ознакомление с окружающим», «Формирование элементарных математических представлений», «Музыкальное воспитание». Параллельно с общеразвивающими задачами обучения и воспитания дошкольников в них ставятся и решаются коррекционные задачи. Учебный материал отрабатывается в процессе выполнения детьми разнообразных видов деятельности.

Наряду с этим в базовых программах имеются также и специфические разделы, отражающие задачи и содержание коррекционно-педагогической помощи дошкольникам с нарушенным слухом:   «Развитие речи», «Развитие слухового восприятия и обучения произношению». Коррекционно-педагогические задачи, предусмотренные в этих разделах программы, направлены на преодоление последствий слухового дефекта. 

Парциальные программы предполагают усиление внимания со стороны конкретного специального дошкольного учреждения к отдельным направлениям воспитания и обучения дошкольников со слуховым дефектом, например к программе «Здоровый малыш» ( по физическому оздоровлению детей), программам по развитию общения в различных видах деятельности, по экологическому воспитанию и др.

Дополнительные программы ориентированы на расширение содержания воспитания и обучения, включая развитие новых, часто нетрадиционных направлений в деятельности дошкольных образовательных учреждений. Примером может служить обучение детей со слуховым дефектом новым техникам изобразительного творчества, конструированию, участию в компьютерных играх, их приобщение к разным формам и жанрам национальной культуры и т.д.

Другим вариантом модернизации специальных образовательных программ могут быть изменения в построении и сочетании режимных мероприятий с выделением в них особой значимости игры и разнообразных видов как игровой, так и творческой деятельности, усиление внимания к гигиеническим условиям организации жизни детей, а также к системе мер, направленных на профилактику заболеваний.

Основанием для выбора администрацией дошкольного учреждения и его педагогами конкретных образовательных программ служат объективные показатели, отражающие особенности состава воспитанников: время наступления слухового дефекта, состояние слуха и речи, уровень развития познавательных способностей наличие или отсутствие дополнительных отклонений, ее здоровья детей.

4. Содержание коррекционного обучения глухих дошкольников.
Коррекционное обучение глухих дошкольников неразрывно связано с развитием речи. Оно осуществляется в условиях коммуникативно-деятельностной системы обучения словесному языку направлено на обогащение детского развития, коррекцию дефекта и формирование речевых умений и навыков. Ведущей организационной формой работы являются специальные (коррекционные) занятия, которые проводят по подгруппам в утренние параллельно учитель-дефектолог и воспитатель. Новый речевой материал планирует и первоначально предъявляет дошкольникам учитель-дефектолог, а разговорно-обиходный словарь отрабатывает с ними воспитатель.

Кроме того, на развитие речи глухих дошкольников постоянно обращается внимание во время всех учебных и бытовых мероприятий, при ознакомлении с окружающим, при овладении разными видами деятельности на специальных занятиях (игрой, и изобразительной деятельностью, трудом, физическим воспитанием и др.).

На специальных занятиях по развитию речи предусмотрены следующие направления работы:

развитие языковой способности детей, 
формирование различных видов речевой деятельности;
отработка ключевых тем и сгруппированного по ним речевого материала, предъявляемого в разных условиях практической деятельности и ситуациях общения;

проведение языковых наблюдений.

Первые два года детей учат глобальному чтению слов на табличках слухозрительному восприятию того, что произносит учитель самостоятельному приближенному произнесению предъявляемого речевого материала в конкретных речевых ситуациях. Beдется подготовительная работа к усвоению дактильных слов. На третьем году дети учатся аналитическому дактильному чтению слов, записанных печатным шрифтом на табличках, устно-дактильному Их проговариванию, самостоятельному дактилированию усвоенного речевого материала, использованию речи в устной форме. В последующие годы ведется совершенствование усвоенного и употребление разных форм речи в соответствии с условиями их функционирования. Дактилология используется в обучении как вспомогательное средство.

Другим разделом коррекционного обучения глухих детей является развитие слухового восприятия и обучение произношению. Его задача — содействие овладению устной речью как средством общения, формирование у глухих детей навыков восприятия  и воспроизведения устной речи. В процессе обучения у дошкольников развивается и речевой слух, и восприятие неречевых звучаний.

Эта работа также осуществляется в условиях целостного образовательно-воспитательного процесса: на специальных занятиях (фронтальных и индивидуальных), на занятиях по всем разделам программы, в играх, в быту, в свободной деятельности детей, и повседневном общении при постоянном использовании звукоусиливающей аппаратуры стационарного типа и индивидуальных слуховых аппаратов.

Дошкольный период становится диагностическим для выявления слуховых особенностей глухих детей: уточняется состояние их тонального слуха, возможностей восприятия на слух речи и неречевых звучаний; вырабатываются условно-двигательные реакции на звук.

Процесс развития слухового восприятия глухих дошкольников предусматривает обучение умению обнаруживать наличие звука и реагировать на разнообразные звуки (неречевые и речевые) определенным действием (например, собирать пирамиду). Одновременно с этим дети учатся различать на слух звучание игрушек, слов, словосочетаний, фраз. Различение звучаний происходит при непосредственном зрительном выборе объектов.

При обучении глухих детей произношению исходят из того, что дошкольный возраст является сензитивным для усвоения речи, особенно ее звукового строя и артикуляции. Формирование произносительных навыков у глухих дошкольников осуществляется на основе развивающегося слуха и при участии зрительного анализатора, т.е. слухозрительного восприятия. Такой подход принципиально расширяет возможности детей в усвоении произношения при подражании речи взрослых.

Целенаправленная работа по развитию слухового восприятия и обучению произношению обеспечивает формирование и совершенствование слуховой функции глухих дошкольников, обогащение их представлений о мире неречевых звуков, овладение внятной, членораздельной, естественной речью. Программа по данному разделу рассчитана на 4—5 лет.

5. Содержание коррекционного обучения слабослышащих дошкольников

В дошкольном обучении и воспитании слабослышащих детей развитие речи рассматривается как одна из ведущих задач. В программе предусмотрено формирование речи как средства общения и познания окружающего мира.

Занятия по развитию речи имеют комплексный характер и включают различные направления коррекционного воздействия. Основная форма их проведения — работа подгруппами, комплектуемыми с учетом уровня и темпов развития речи детей. Здесь осуществляется систематизация достигнутого в практическом овладении речевыми и языковыми умениями, приобретенными на занятиях и самостоятельно, уточняются значения слов, обрабатываются междусловные связи и с учетом коммуникативных задач — умения употреблять речевые единицы и составлять речевые высказывания и др. Эффективность обучения обеспечивается  определенными условиями — созданием полноценной речевой среды и использованием индивидуальных слуховых аппаратов.

В программе заложено планомерное расширение словарного запаса, формирование ситуативной речи в условиях общения, а также развитие различных видов речевой деятельности — говоре-, чтения, письма, слухозрительного восприятия, слушания. Предусмотрено использование разных форм словесной речи — устной, письменной, а при необходимости и дактильной. 
С учетом разнородности контингента слабослышащих детей по уровню развития речи обозначены условия реализации диффенцированного подхода к формированию речевых умений.
В программе каждого года обучения приводится примерный перечень произведений для рассказывания и чтения детям. Связная речь слабослышащих детей развивается в плане расширения ее объема и введения в нее элементов рассуждений, оценок, тверческих дополнений. По мере овладения слабослышащими дошкольниками устной речью, активным словарем внимание переводится на развитие инициативной речи, возникающей у детей по собственному побуждению, что служит значимым показателем их продвижения в обучении.

Для преодоления речевого недоразвития слабослышащих дошкольников особое значение имеет их раннее привлечение к специальным занятиям (фронтальным и индивидуальным) по развитию слухового восприятия и произношения. Время занятий делится поровну между работой над слуховым восприятием и формированием произношения. Цели таких занятий, с одной стороны, развитие слуховой чувствительности слабослышащих детей, максимальная реализация и совершенствование их слуховых резервов для быстрого и эффективного становления устной речи, с другой — закрепление произносительных навыков.

Программа по развитию слухового восприятия определяет единое содержание работы с детьми, имеющими разную степень снижения слуха, с постепенным усложнением требований к качеству и объему восприятия на слух речевого материала и неречевых звучаний (включая музыкальные).

Обучение произношению направлено на формирование и развитие у слабослышащих детей дошкольного возраста потребности и навыков устного общения, овладение умением произносить речевой материал внятно, близко к естественному звучанию. При этом слабослышащие дети осваивают произносительною сторону речи двумя путями: в ходе специальных занятий по обучению произношению и при подражании речи взрослых, воспринимаемой слухозрительно и на слух, на различных занятиях по всем видам деятельности, в быту, в общении.
По годам обучения в программе указаны задачи работы над различными сторонами произношения, а также требования к вое произведению речевого материала.

6.Формы и методы дошкольного воспитания детей с нарушенным слухом

Выделим основные направления специального дошкольного обучения воспитания.

Обучение игре способствует развитию у глухих и слабослышащих дошкольников самостоятельной игровой деятельности обогащению. Программа предусматривает обучение дошкольников со слуховым дефектом сюжетно-ролевым, а также дидактическим и подвижным играм.

Ведущая форма обучения — игровые занятия, которые проводятся воспитателем либо в вечернее время с целой группой, либо утром по подгруппам. Успешность обучения детей во многом зависит от эмоционального настроя, который создает педагог на занятии, от его умения органично вовлекать детей в игру, руководить их деятельностью, избегая прямого вмешательства в нее. В процессе игры складываются благоприятные условия для проявления речевой активности детей, актуализации в речи их игрового опыта. Игровые ситуации, игровая деятельность дошкольников организуются ежедневно и на прогулках, и в свободное от занятий время.

Музыкальное воспитание дошкольников, имеющих нарушения слуха, предполагает проведение музыкальным руководителем фронтальных и индивидуальных занятий с учетом дифференцированного подхода к развитию детей. Параметр дифференциации групп воспитанников зависит от диапазона воспринимаемых ими октав: в одну подгруппу включаются дети, воспринимающие полный диапазон октав, в другую — ограниченный диапазон. Основная форма музыкального воспитания — фронтальные занятия; на индивидуальных занятиях полученные детьми умения закрепляются и совершенствуются.

Для глухих и слабослышащих дошкольников крайне важны разные формы физического воспитания, предусмотренные программой, — зарядка, занятия по физической культуре по развитию движений в групповой комнате и во время прогулов подвижные игры. Физическое воспитание осуществляется на занятиях фонетической ритмикой, во время физкультпауз, музыкальных занятий и даже трудового обучения. На протяжении всея дошкольного обучения сохраняется коррекционная направленность работы по физическому воспитанию.

Однако основной формой такой работы являются специальные занятия, которые проводятся фронтально в оборудованном гимнастическом зале не реже двух раз в неделю. 

Обязательной составляющей педагогической деятельности является трудовое воспитание. Сюда относятся специальные фронтальные занятия по труду, проводимые воспитателем в группах или подгруппах воспитанников, участие детей в трудовых заданиях при соблюдении режима дня, во время дежурств, на тематических прогулках, на экскурсиях, в процессе многих других видов деятельности и, конечно, в семье.

Развитие навыков изобразительной деятельности и конструирования осуществляется при проведении дидактических игр, на фронтальных занятиях, специально отведенных для конструирования, лепки, рисования, выполнения аппликаций, ознакомления детей с произведениями искусства. Стимулируются и поощряются любые формы проявления самостоятельности глухих и слабослышащих дошкольников. Занятия по изобразительной деятельности нередко бывают связаны с игрой, ознакомлением с окружающим, развитием речи, ручным трудом, формированием элементарных математических представлений. Воспитатель чаще всего проводит их с целой группой (в вечернее время) и по подгруппам (утром).

В ходе дошкольного обучения предусматриваются занятия по ознакомлению с окружающим миром (ближайшим окружением детей). При этом педагоги стремятся уточнить и расширить их представления о рассматриваемых или описываемых объектах и явлениях (растениях, животных, сезонных изменениях, объектах неживой природы и др. Для неслышащих детей важно, чтобы полученные сведения были систематизированы, раскрыты разнообразные связи и отношения (временные, пространственные, причинно-следственные), существующие в окружающем мире.

В специальных дошкольных образовательных учреждениях предусмотрена работа по развитию математических представлений глухих и слабослышащих детей, чаще всего проводимая фронтально по подгруппам. Вместе с тем счетный материал может отрабатываться и индивидуально на музыкальных и физкультурных занятиях, на занятиях по другим видам деятельности, в режимные моменты (во время дежурства, на прогулках и т.п.).

Взаимосвязи разделов программы выражаются не только но взаимопроникновении содержания работы, но и в методах обучения (дидактических играх, специальных наблюдениях, действиях с предметами, упражнениях) и в требованиях к овладению разными видами речи.

На занятиях по формированию элементарных математических представлений также ведется систематическая работа по развитию речи. Все сочетания числительных с существительными не заучиваются детьми, а повторяются за педагогом или проговариваются с опорой на таблички для точного воспроизведения состава.
 7. Интегрированное обучение дошкольников со слуховой недостаточностью

Интегрированное обучение обеспечивает детям с нарушении слухом равные права и возможности в получении дошкольных образовательных услуг и вместе с тем предусматривает специальную (коррекционную) педагогическую помощь в соответствии с особенностями и возможностями их развития.

Выбор форм интеграции зависит от параметров психофизического и речевого развития дошкольника с нарушенным слухом, а также коммуникативных качеств его личности.

Временная (эпизодическая) интеграция является одним из этапов подготовки дошкольника к более совершенной форме интегрированного обучения. Она предполагает совместное участие со слышащими детьми в различных формах жизнедеятельности, таких, как прогулки, отдельные занятия, праздники, развлечения и др. Организация взаимодействия детей продумывается и планируется заранее. Учитель-дефектолог и воспитатели специальной группы подготавливают дошкольников с нарушенным слухом к активному участию в разнообразных видах деятельности. Кроме того, к общению с ними готовят и слышащих сверстников, которым воспитатели в деликатной и доброжелательной форме рассказывают о проблемах и затруднениях неслышащих детей.

Частичная (фрагментарная) интеграция предполагает, что глухоой или слабослышащий ребенок первую половину дня участвует в деятельности специальной группы и организуемых в рамках режима дня фронтальных и индивидуальных занятиях, а во второй — находится в группе для слышащих детей. При этом число малышей со сниженным слухом в массовой группе не должно превышать двух человек. Вместе со слышащими сверстниками они участвуют в прогулках, играх, занятиях.

Комбинированная интеграция предусматривает посещение ребенком с нарушенным слухом в течение всего дня группы слышащих детей и дополнительных коррекционных занятий с учителем-дефектологом, который помогает ему овладевать программой массовой группы, содействует его речевому развитию, работает над совершенствованием остаточного слуха, коррекцией произношения. Как правило, это бывают индивидуальные или групповые занятия (с двумя-тремя дошкольниками со слуховой недостатчностью).

Подобная организация интегрированного обучения оказывает положительное влияние на ребенка: учась жить и заниматься со слышащими детьми, он вместе с тем не отрывается от детей, имеющих такой же дефект, как и у него. Успешность такой интеграции для детей со слуховой недостаточностью зависит от продуманного и целенаправленного взаимодействия в работе между учителем-дефектологом и воспитателями, работающими в группах для слышащих детей.

Полная интеграция означает обучение и воспитание детей с нарушенным слухом в обычном дошкольном образовательном учреждении, где они не получают повседневной коррекционной помощи со стороны специалистов.

ЛЕКЦИЯ №8
ОБУЧЕНИЕ НЕСЛЫШАЩИХ ДЕТЕЙ ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА.

1. Цели и задачи специального обучения.

Большой вклад в создание современной отечественной системы специального школьного образования внесли труды С.А.Зыкова. В их основе идеи деятельностного подхода в обучении глухих детей комплексное внедрение предметно-практической деятельности необходимого условия их умственного и речевого развития, повышения познавательной активности и самостоятельности личности.
В условиях системы специального обучения осуществляется общеобразовательная и трудовая подготовка глухих школьников. Помимо этого им оказывается комплексная коррекционно-педагогическая помощь, обеспечивающая овладение родным языком, развитие остаточного слуха в неразрывной связи со становлением и коррекцией произносительных навыков, совершенствование познавательной деятельности, включая словесно-логическое мышление.

На основных ступенях обучения (подготовительный класс, I III, IV—VII, VIII—X классы) уровень достижений учащихся оценивается по следующим параметрам: знание программного со держания предмета; уровень речевого оформления знаний; способность к приобретению новых знаний (обучаемость); способность их применения в практической деятельности.

Стандарт общего образования неслышащих  обучающихся обеспечивает введение единых нормативных требований к объему знаний, способам их усвоения и практического использования, к фактическому уровню достижений в развитии мыслительной деятельности школьников, личностной сформированности, социальной адаптации на определенных этапах обучения.

Цели специального образовательного стандарта:

-
реализация прав личности на образование и трудовую деятельность;

-
выделение в учебном плане усложняющихся по содержанию учебных предметов (в разные периоды обучения);

- раскрытие основных особенностей логической структуры учебного материала, предъявляемого школьникам по разным учебным предметам, различное сочетание организационных форм обучения и видов речевой деятельности, обеспечивающих не только усвоение знаний, но и преодоление социальных последствий глухоты; 
- определение количественных показателей, относящихся к харистике объема и глубины осваиваемого учебного материала;

- выделение специфических направлений в обработке учебного материала, традиционно изучаемого в школах общего типа и входящего в содержание общеобразовательных предметов в специальной школе для глухих;

 - разработка системы измерителей для выявления уровня достижений (включая примерные нормы оценок за письменные работы).

Объектами стандартизации школьного образования глухих детей являются следующие параметры.

Содержание образования с выделением в нем компонентов, направленных на формирование у детей компенсаторных механизмов, усвоение знаний об окружающем мире, развитие коммуникативных способностей, становление личностных свойств и качеств. 

Продолжительность обучения в специальной школе, сроки которого определяются из необходимости подготовить учащихся к жизни, к труду, к продолжению образования, по своему объему соответствующего образованию в основной школе, предусматривает минимальные сроки обучения на основных ступенях.

Максимальная учебная нагрузка учащихся, объем которой меняется на разных ступенях обучения.

Нормы оценки учебных знаний, определяемые исходя из реальных возможностей детей и уровня их достижений при использовании в работе адекватных сурдопедагогических методов обучения.

Специальные образовательные условия, отражающие требования к особенностям специально организованно педагогического процесса, в котором используются необходим технические средства, учитывается установленная наполняемое классов (до 6 человек), создается адекватная среда жизнедеятельности, а также проводятся медицинские и лечебные мероприятия, оказываются определенные социальные услуги и обеспечивается материально-техническая база.

В специальные коррекционные учреждения I вида вместе с детьми, прошедшими дошкольную подготовку, поступают и те, к по разным причинам оказался не охваченным дошкольным учением.

Оценивая уровень овладения лексическими единицами и грамматическим строем языка, можно заключить, что новое слово для глухих детей к началу обучения является лишь обозначением единичного предмета и совершенно не выполняет функции обобщения. В основе усвоения лексических значений лежат наглядные обобщения, которые у них оказываются либо слишком широкими по объему, либо излишне узкими. Отличаются своеобразием и наблюдаемые замены одних слов другими, а также ошибочные употребления слов, подтверждающие некое их «сращивание» с конкретными предметами.

К моменту поступления в школу грамматический строй речи глухих детей характеризуют нерасчлененные и необобщенные способы употребления грамматических форм (например, множественного числа), неумение выделять опознавательные морфологические признаки частей речи (или их незнание), чем обусловлен ошибочный перенос суффиксов и флексий, свойственных одним частям речи, на другие.

В практике межличностного общения глухие школьники нередко прибегают к использованию разговорной жестовой речи, что при ограниченном запасе у них средств словесной речи помогает им удовлетворять потребности в общении. Жестовые обозначения, даже самые элементарные, содержат специфичные обобщения. Жестовая речь глухих детей к началу обучения в школе характеризуется использованием особых способов выражения смыслов, четкой привязанностью к ситуации, изменчивостью жестов в зависимости от условий (лабильностью), а также Отсутствием грамматических закономерностей, соответствующих правилам грамматики словесного языка (Р. М.Боскис, Г.Л. Зайцева, Н.Г.Морозова). И такой язык неизбежно оказывает влияние на структуру речи детей.

Недостаточный уровень речевого развития, ограниченность словарного запаса, трудности в понимании грамматических форм приводят к значительному уменьшению (в сравнении со слышащими) объема информации, что отражается и на формировании познавательной деятельности.

3. Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений I вида

Специальная образовательная программа представляет собой своеобразную модель пути достижения глухими учащимися образовательного стандарта. Ее целевое назначение — определение условий получения школьниками в соответствии с их образовательными и специальными потребностями доступного уровня образованности и уточнение качества и направленности образовательных и специальных образовательных услуг, реализуемых в конкретном учебном заведении. Содержание специальной образовательной программы отражено в следующих документах и материалах: учебном плане учреждения, составленном на основе базисного плана; наборе учебных программ, соответствующих учебному плану; совокупности программ внеучебной деятельности, взаимосвязанных с учебными программами; описании методов и педагогических технологий; системе методик педагогической диагностики для определения учебных достижений школьников; описании ожидаемых результатов освоения программы и возможных вариантов дальнейшего продолжения глухими школьниками индивидуального образовательного маршрута.

Содержание обучения

В зависимости от возможностей каждого обучающегося, от его способности усваивать программу, от качества дошкольной подготовки предлагаются разные темпы получения образования и различный его объем — среднее (полное), основное общее, неполное общее основное образование с дополнительной трудовой подготовкой.

При обучении глухих школьников основываются на общедидактических положениях, определяющих принципы отбора содержания — взаимосвязь в изучении учебных предметов, отражение связи теории с практикой, соответствие логике и системе научных знаний, свойственных той или иной области познания, и т.д. реализация принципов преемственности и непрерывности образования на разных ступенях обучения позволяет обеспечить глухим детям целостность основного общего образования и постепенность перехода от пропедевтических к систематическим учебным дисциплинам (от специальных коррекционных программ к программам общеобразовательных учреждений). Системный подход к обучению глухих детей построен на знании и учете их особенностей и возможностей в овладении содержанием обучения, а также необходимыми умениями и навыками.

В процессе изучения различных учебных предметов школьники овладевают общеучебными умениями — ориентирования в полученной информации, ответа на поставленный вопрос, подбора учебного материала по заданной теме и т. п. У них формируются специальные умения, которые связаны с особенностями предметного содержания обучения.

Особое место отводится специфическим умениям, таким как сопряженное и отраженное устно-дактильное проговаривание речевого материала, слухозрительное восприятие речи, использование в устном общении невербальных средств коммуникации (естественных жестов, выражений лица, позы, пластики самостоятельный контроль голоса, слитности речи, воспроизведение звуковой и ритмико-мелодической структуры фразы и др. При формировании всех этих столь важных для учебного процесса умений обнаруживаются трудности, обусловленные особенностями речевой и познавательной деятельности глухих детей.

Представим отдельные аспекты основных документов, раскрывающих содержание школьного образования.

В учебных планах основного общего образования, в соответствии с требованиями специального образовательного стандарта, продолжительность обучения в начальной и основной школе составляет 10—11 лет.

Базисный учебный план обеспечивает получение глухими школьниками основного общего образования за 11 лет обучения или за 12 лет, если дети не получили полной дошкольной подготовки или нигде ранее не учились (в этом случае они поступают в подготовительный класс).

В нем находит отражение подразделение школьного образования на четыре ступени, характеризующиеся последовательным развитием и усложнением содержания образования: первоначальный период (подготовительный класс), начальная ступень (I —III классы), первая основная ступень (IV—VII), вторая основная ступень (VIII—X, XI). Разделение всего периода обучения на этапы обусловлено возрастными психофизическими возможностями глухих детей, что в свою очередь определяет перечень «общеобразовательных учебных курсов и различное соотношение общепринятого и специфического содержания в каждом из учебных предметов на разных ступенях обучения» .

Выпускники, изъявившие желание получить среднее (полное) образование, осваивают его в специально создаваемых классах (вариант 2). Глухие дети, которые поступают в I класс, имея хорошую дошкольную подготовку, получают основное общее образование за 10 лет и в последующие 2 года завершают среднее полное образование.

Базисный учебный план состоит из инвариантной (обязательной) и вариативной частей и является нормативным документом конструирования региональных учебных планов и также учебных планов конкретных учреждений. В нем определены максимальный объем учебной нагрузки учащихся, набор образовательных областей и учебных предметов, распределено учебное время, отводимое на освоение содержания по разным учебным дисциплинам на каждом году обучения.

Учебники для коррекционных образовательных учреждений I вида отражают содержательную конкретизацию учебных программ. 
Методы и технологии обучения

Для реализации задач обучения, воспитания глухих школьников и коррекции нарушенного развития используются специальные методы и образовательные технологии. Первые представляют собой упорядоченные приемы взаимодействия педагога и учащихся, обеспечивающие передачу знаний, умений и развитие познавательных способностей, а также способы познавательной деятельности самих школьников.

Методы обучения глухих учащихся. В специальном образовании глухих учащихся принято рассматривать методы обучения на разных уровнях:

-
на общедидактическом — раскрываются методы, имеющие универсальный характер для обучения глухих школьников;

-
на частно-методическом — определяются особенности применения методов обучения отдельным учебным курсам и при этом учитывается их предметное содержание, а их совокупность и последовательность использования уточняются в методиках;

-
на уровне коррекционно-педагогической помощи выделяются методы, обеспечивающие формирование и развитие словесной речи как средства общения, развитие речевого слуха, произношения, чтения с губ.

Следуя данным теоретическим основаниям, сурдопедагоги подразделяют их на сле дующие группы:

методы организации и осуществления учебной деятельности;
методы ее стимулирования и мотивации; 
методы контроля и самоконтроля.

Существенные особенности в отборе, сочетании и применении общедидактических методов обучения обнаруживаются при организации и осуществлении учебно-познавательной деятельности глухих школьников, основанной на использовании нескольких их подгрупп:

перцептивных — методов словесной передачи, слухового и (или) зрительного восприятия учебного материала и информации по организации и способу его усвоения; наглядных, практических методов;

гностических — репродуктивных, проблемно-поисковых, исследовательских;

логических — индуктивных и дедуктивных.
Сочетая в процессе обучения различные методы, сурдопедагоги добиваются передачи, восприятия, осмысления и запоминания глухими школьниками учебного материала. Однако их использование в самостоятельной работе учащихся сопряжено с определимыми трудностями.

Рассмотрим возможности применения отдельных методов специальном образовании глухих учащихся. Специфика использования наглядных методов обусловлена особенностями их восприятия, своеобразием мыслительной и речевой деятельности детей.

Наблюдения в практике работы с глухими детьми проводятся как при изучении нового объекта, явления, процесса, так для уточнения и расширения представлений об уже знакомом предмете, для углубления знаний о нем. Эффективности наблюдений содействует предварительная подготовка к ним учащихся. 

Демонстрация применяется на всех этапах овладения учебным материалом, содействуя активному и сознательному усвоению знаний.

Как метод обучения демонстрация опирается на наглядный показ натуральных предметов, их изображений, материалов, схем, таблиц, карт, пособий и опытов, просмотр кинофильмов и диафильмов и др. 
Работа с учебником содействует развитию самостоятельности школьников в овладении учебным материалом и формирует умение работать с книгой. В соответствии с требованиями программы структура содержания учебного материала в школьных книгах усложняется от класса к классу. Включенные в учебники вопросы и задания весьма различны по своему характеру: одни помогают воспроизведению фактического материала и служат закреплению знаний; другие ориентированы на анализ, сравнение, установление причинно-следственных зависимостей, способствуй формированию логического мышления; третьи рассчитаны на практическое применение полученных знаний.

Метод рассказа по учебному материалу предполагает доступность его содержания с точки зрения понимания детьми значения употребляемых единиц языка и форм речи. Педагогу необходимо внимательно продумать все содержание, оценить речевой материал с позиций возможности его слухозрительного восприятия учащимися. В случае возникновения трудностей допустимы устно-дактильное проговаривание отдельных единиц речи, запись на доске. При этом учитывается подготовленность к восприятию текста различных групп учащихся: их интеллектуальное своеобразие, особенности речевого развития, сформированность навыков зрительного и слухового восприятия речи.

Объяснение как метод обучения сочетается с отработкой у школьников навыков построения рассуждения. При этом объяснение способствует установлению причинно-следственных связей, зависимостей и раскрытию логической природы того или иного явления. Успешность использования метода предполагает: точную и четкую формулировку учебной задачи, последовательное раскрытие причинно-следственных связей, выделение аргументов и доказательств, обращение к доступным для понимания школьников сравнениям и сопоставлениям, привлечение ярких примеров, конечно, опору на наглядные методы и приемы обучения. Активизации познавательной деятельности учащихся способствуют привлечение их к ответам на умело и четко поставленные вопросы, участие в формулировках выводов.

Беседа в обучении глухих детей неразрывно связана с другими методами — рассказом, который может быть включен в беседу, демонстрацией, ее сопровождающей, вопросами и ответами. В зависимости от характера познавательной деятельности учащихся беседа может содействовать информативно-рецептивному, репродуктивному или поисковому способу познания.

Компьютерные технологии в обучении глухих учащихся. Для сурдопедагогов компьютерные технологии служат педагогическим инструментом, содействующим успешному решению учебных задач, помогающим выявлять трудности в обучении, задавать темп учебной деятельности в соответствии с возможностями обучаемых и при оказании им вариативной дозированной помощи. 

Работа учителя с применением компьютерной технологии предусматривает:

-
подготовку компонентов информационной среды с опорой на программные средства и системы, а также продумывание их связи с предметным содержанием учебного курса;

-
организацию учебного процесса на уровне класса или предмета в целом (график учебного процесса, внешняя диагностика, итоговый контроль);

-
активизацию и координацию работы, инструктаж, управление работой;

-
наблюдение за учащимися, оказание индивидуальной помощи в диалоговом режиме общения;

-
поддержание речевого взаимодействия и развитие речи.

4. Формы организации учебного процесса

В базисном учебном плане формы организации обучения глухих школьников представлены тремя основными видами занятий — групповыми, по подгруппам, индивидуальными.

К обязательным групповым занятиям с учащимися каждого класса относятся уроки по общеобразовательным предметам и учебным предметам блока коррекционных дисциплин, включающих музыкально-ритмические занятия, специальные фронтальные занятия в слуховом кабинете, уроки предметно-практического обучения и, наконец, занятия по выбору. Обязательными являются также групповые и подгрупповые занятия по труду. Факультативно проводятся групповые и подгрупповые занятия по выбору учащихся. Индивидуальные занятия требуются для работы по развитию речевого слуха и формированию произносительной стороны речи.

Сочетание трех основных видов учебных занятий позволяет максимально удовлетворить образовательные и специальные образовательные потребности глухих учащихся. Классно-урочная система — ведущая форма организации обучения глухих школьников.

В сурдопедагогике проблема организации обучения детей рассмотрена в работах А.И.Дьячкова, С.А.Зыкова, Т.С.Зыковой, М. И. Никитиной, Е. П. Кузьмичевой и других. В теории и практике обучения разработаны методические рекомендации, касающиеся особенностей проведения общеобразовательных и специфических (коррекционных) уроков. Поиск путей совершенствования и обновления организационных форм, сложившихся в практике работы с глухими детьми, продолжается.

Урок в коррекционных образовательных учреждениях I вида

Цель любого урока трансформируется в конкретные задачи.

Образовательные задачи направлены на овладение учащимися знаниями, практическими умениями и навыками в соответствии с требованиями учебной программы и реализуются на основе постепенного перехода от наглядно-эмпирического уровня усвоения учебного материала к понятийному, а также продуманной работы по введению средств речевого обозначения  изучаемого.

Воспитательные задачи предусматривают формирование у школьников базовой культуры личности, развитие познавательных интересов, способностей, познавательной активности и самостоятельности.

Коррекционно-развивающие задачи обеспечивают преодоление последствий нарушения слуха и в свою очередь объединяют комплекс задач, содействующих речевому развитию; становлению и развитию речевого слуха; коррекции познавательных процессов, активизации мыслительной деятельности.

Коррекционные учебные уроки и занятия

Уроки предметно-практического обучения (ППО). Их коррекционно-развивающий потенциал заложен в самой структуре деятельности — ее целях, содержании, формируемых мотивах. Согласно требованиям Государственного стандарта общего образования неслышащих детей, цели ППО — расширить диапазон коррекционного воздействия на глухих учащихся, ускорить процесс выравнивания имеющихся отклонений в развитии, предотвратить возможность последующих трудностей в обучении и содействовать становлению личности.

Содержательные линии уроков ППО состоят из разнообразных видов предметно-практической деятельности и включают в себя: лепку, рисование, аппликационные работы, работу с кнопочной мозаикой, моделирование из бумаги и картона, конструирование (из деревянного, пластмассового, металлического конструкторов, из проволоки), изготовление таблиц, альбомов, работу с электроконструктором (сборка электроцепи с лампочками), с тканью, с разными материалами (макеты), с контурными картами, а также работу на пришкольном участке. Выбор объектов деятельности зависит от содержания учебного плана.

Индивидуальные занятия по развитию восприятия и воспроизведению устной речи. Их основное назначение — обучение детей восприятию речи на слух, развитие слухового внимания и формирование произносительных навыков с опорой на комбинированное слухозрительное восприятие. Такие занятия предусматривают две составляющие: с одной стороны, формирование произносительных навыков, с другой — развитие речевого слуха на основе слуховых упражнений с электроакустической аппаратурой, индивидуальными слуховыми аппаратами или только на слух.

Музыкально-ритмические занятия. Они способствуют развитию слухового восприятия, произносительной стороны речи, двигательной активности детей, а также обеспечивают формирование различных умений, связанных с музыкой. Среди них: исполнение танцевальных и гимнастических движений под музыку, декламация песен, участие в инсценировках музыкальных сказок, игра на элементарных музыкальных инструментах, совершенствование внятной выразительной устной речи с опорой на фонетическую ритмику.

5. Трудовое обучение

Организация, содержание и методы трудового обучения глухих ориентированы на учет их психофизических особенностей.

Трудовое обучение неслышащих школьников осуществляется на основе опорных политехнических знаний, приобретаемых в соответствии с программами учебных дисциплин, изучаемых в специальной школе (Г. Н. Пенин, 1992). Содержание опорных знаний имеет междисциплинарный характер. Кроме того, разрабатываются элементы базовых знаний, общих для широкого круга перспективных и доступных для глухих профессий (Н. И. Букун, 1985, 1988).

В коррекционных образовательных учреждениях I вида накоплен богатый опыт трудового обучения. Социально-экономические изменения, происходящие в стране, постоянно вносят в его научно-практическое обоснование определенные коррективы.

Главная цель трудового обучения — подготовка учащихся к самостоятельной жизни и труду в современном обществе. Его коррекционная направленность позволяет формировать необходимые для этого знания, общетрудовые и специальные умения и навыки, расширять коммуникативные возможности учащихся. Знания, которыми они овладевают, касаются правил безопасной работы, назначения инструментов и приспособлений, видов техники, свойств материалов и способов их обработки, последовательности выполнения заданий и пр.

Трудовое обучение в коррекционных образовательных учреждениях осуществляется поэтапно.

Первый этап — обучение младших школьников в подготовительном, I —IV классах на уроках ППО. Его организация, задачи и содержание существенно отличаются от трудового обучения, сложившегося в общеобразовательных учреждениях. Данный коррекционный курс, как уже отмечалось, имеет широкое развивающее значение для глухих детей. 
На уроках ППО дети приобретают практические общетрудовые и специальные умения и навыки. К первым относятся: определение цели труда; подготовка рабочего места, необходимых материалов и инструментов; уяснение видов соединения и способов закрепления деталей, выбор необходимого их размера; уточнение порядка трудовых действий; умение экономно расходовать материалы, трудовые усилия и рабочее время; навыки действий в условиях разделения труда (пара, бригада, коллектив класса). В обьем специальных навыков входят: овладение приемами работы инструментами и приспособлениями, обработка материалов; сборка монтаж, отделка изделий и деталей.

На начальном этапе основными видами работ являются лепка, аппликация, выкладывание мозаики, моделирование и конструирование, работа с тканью, природными материалами, макетами и т.д. Усложнение содержания обучения связано с изменением значимости отдельных видов предметно-практической деятельности, с введением новых ее видов, изготовлением более сложных предметов и объектов.

Основная организационная форма — урок ППО, структур! которого соответствует этапам труда по изготовлению изделий: ознакомление с темой урока, составление плана изготовления изделия, подготовка материалов и инструментов, сам процесс изготовления, отчет о работе и ее оценка. На этих уроках дети делают реальные предметы или их модели, имеющие практиче¬ское назначение и не требующие больших временных затрат, что четко выявляет цель и результаты труда, а также повышает их интерес к работе.

Второй этап (V—VIII классы) представляет собой дифференцированное обучение учащихся с введением у мальчиков технического, а у девочек обслуживающего труда. Вместе с тем программа предусматривает изучение теоретического материала, технологий, технической и технологической документации, развитие чертежно-графической грамоты.

Основные задачи этого этапа — формирование элементарных приемов обработки материалов, ознакомление с элементами техники и технологии, с организацией труда и основами производства. Организационная форма обучения — урок; наиболее распространен комбинированный урок, включающий взаимосвязанную Последовательность действий: сообщение новых знаний, повторение, формирование знаний, умений и навыков, их проверка. Особое внимание уделяется установлению межпредметных связей с другими учебными курсами.

Третий этап (IX—X, XI) общетрудовой подготовки предусматривает овладение школьниками едиными для всех профилей трудового обучения знаниями, умениями и навыками по планированию, организации и самоконтролю труда; общетехническую подготовку с учетом специфики избранного учащимися профиля; специальную подготовку по формированию первоначальных умений и навыков труда по избранной специальности.

В ходе трудового обучения в старших классах для расширения знаний школьников о возможных профессиях и формирования у них ясных представлений о характере практической деятельности в разных сферах производства проводится углубленная профессиональная ориентация школьников. Внимательно изучаются их профессиональные интересы и индивидуальные возможности каждого при выборе специализации.

Так, после школьной трудовой и профессиональной подготовки учащимся предлагаются следующие виды труда:

по техническому профилю — слесарные (слесарь-ремонтник, электрик, станочник, сборщик, регулировщик) и столярные работы (столяр, плотник); радиомонтаж, ремонт и сборка 'теле-, радиоаппаратуры, бытовой техники; пользователь ЭВМ; сборка и ремонт часов; отделочные работы; швейное дело; кройка, пошив и ремонт обуви и др.;

по художественному профилю — рукоделие (вязание, плетение, вышивка); изготовление художественных изделий (из кожи, меха); скорняжное дело; живопись (художественное оформление, роспись по дереву, стеклу, фарфору, шелку); художественное моделирование (одежды, обуви); скульптура (лепка, керамика); резьба и художественная обработка дерева, камня, кости, стекла, металла и т.д.;

по сельскохозяйственному профилю — животноводство (разведение животных, птиц); агрономия (овощеводство), садоводство, цветоводство, озеленение и т.д.

Общетехническая и специальная подготовка по избранной специальности предполагают систематическое обучение, обеспечивающее повышение уровня технических знаний учащихся, их ознакомление с профессиональными трудовыми процессами и содержанием работы по избранной специальности, а также формирование у них первоначальных профессиональных умений и навыков и др.

ЛЕКЦИЯ №9
СУРДОАНДРАГОГИКА.
1. Основные пути продолжения образования взрослыми людьми с нарушенным слухом

Образование взрослых людей, имеющих нарушения слуха, является основой их всесторонней социализации и залогом удовлетворения важнейшей духовной потребности человека в самореализации и самосовершенствовании. Его составляющие: формальное, неформальное, или дополнительное, и информальное образование, а также реабилитация взрослых, потерявших слух.

Формальное образование организуется в системе государственных и негосударственных учреждений, которые гарантируют выполнение требований Государственного стандарта общего или профессионального образования и обеспечивают обучающимся получение определенного сертификата. Среднее общее образование дают вечерние (сменные) или открытые (сменные) образовательные учреждения. Профессиональное образование осуществляется на различных уровнях и в следующих образовательных структурах: начальное профессиональное образование — в УПП, ПТУ; среднее профессиональное образование — в техникумах, колледжах, лицеях; высшее профессиональное образование — в институтах, академиях, университетах. Сюда же относятся учреждения повышения квалификации и переподготовки.

Неформальное образование, или дополнительное, образование предусматривает участие людей с нарушенным слухом в разных формах социокультурной деятельности в рамках институциональных структур в целях развития творческой активности и реализации личных способностей.

Информальное образование приобретается стремящимися к знаниям людьми через средства массовой информации, в результате посещения культурно-образовательных центров и в общении с окружающими.

Реабилитация взрослых, потерявших слух, — ее формы и направления оказания помощи определяются на основе анализа психолого-педагогических особенностей конкретного человека, потерявшего слух.
Образование взрослых ориентировано на совершенствование личностных свойств и умений инвалида по слуху и включает следующие задачи:

-
выработку осознаваемых целей, личностных устремлений и собственного понимания значимости образования;

-
формирование умения корректировать образовательную деятельность, используя для этого помощь медико-психологической и социально-андрагогической служб реабилитационных центров;

-
совершенствование навыков общения с различными социальными, профессиональными и возрастными группами и осознание перспективы развития собственных социальных и личностных отношений и т. д.

Сурдоандрагогика опирается на междисциплинарный подход к характеру образования, что предполагает партнерство, групповое обучение, учет прошлого опыта, использование различных источников получения информации (в том числе новых информационных технологий, дистантного обучения, сети Интернет), способность к самоанализу и самообучению, ориентацию на творчество, умение оценивать результаты образования в контексте современной культуры.

Передовые информационные технологии позволяют человеку со слуховым дефектом создавать для себя индивидуальную образовательную структуру, которая может работать в информационно-поисковом, самореализующемся режиме, а также в системе дистанционного обучения.

2. Общее среднее образование в вечерних (сменных) или открытых (сменных) общеобразовательных учреждениях

Вечерние (сменные) и открытые (сменные) общеобразовательные учреждения  представляют собой учебные заведения, где глухие и слабослышащие люди без отрыва от занятости в общественном производстве могут получить среднее образование. Они решают следующие социально-педагогические задачи — обеспечения образовательных и специальных потребностей людей с нарушенным слухом; повышения их культурного уровня; развития способностей и умений, необходимых для самообразования; оказания коррекционно-педагогической помощи.

В современных условиях такие учреждения часто выполняют также функции социальной реабилитации людей со слуховыми дефектами, обучения и воспитания трудных подростков с нарушенным слухом, приобщения их к труду — учебному, производительному, обслуживающему — на основе формирования мотивации трудовой деятельности.

Контингент учащихся таких учреждений неоднороден по многим параметрам: возрасту обучаемых, уровню школьной подготовки и длительности перерыва в учебе, состоянию слуха и умению использовать его резервы в обучении, общему и речевому развитию, сформированное™ навыков чтения с губ и слухозрительного восприятия речи, состоянию жестовой речи и возможностям ее использования для общения и для обозначения окружающего. Так, в одном классе могут учиться глухие и слабослышащие с различной степенью снижения слуха, в возрасте от 15 до 40 лет.

В вечерних (сменных) или открытых (сменных) учебных заведениях для них создаются необходимые образовательных условия, основанные на последовательной реализации дифференцированного и индивидуального подходов. Они учитывают возрастные возможности развития интеллектуальных способностей обучаемых, способы восприятия ими информации, развитие словесной речи (устной и письменной) и навыки использования средств общения.

Педагоги вечерних (сменных) и открытых (сменных) общеобразовательных учреждений при определении перспектив обучения учащихся со слуховым дефектом основываются на достигну¬том ими к моменту поступления уровне образовательной подготовки, что позволяет прогнозировать продолжительность обучения: от 1 — 2 до 4—6 или 7—10 лет и более.

Основной контингент учащихся формируется из числа молодых рабочих (швей, столяров, слесарей, автослесарей, программистов, операторов, часовщиков и т.д.) — недавних выпускников коррекционных образовательных учреждений I и II видов. Многие из них уже семейные люди. Как показывают исследования (В.В.Засенко, 1990; А.П.Гозова, 1991; В.С.Собкин, 1997), работающая молодежь в среднем располагает 7 —8 часами свободного времени в неделю. Преодолеть объективные трудности им помогает ведущий стимул — стремление к повышению общеобразовательного уровня для обеспечения возможности продолжения профессионального обучения и последующего трудоустройства по выбранной специальности.

За последние годы среди учащихся таких школ увеличивается число неработающей молодежи. В основном это трудные подростки с нарушенным слухом. Для многих из них такой тип школы становится местом, где они могут получить общеобразовательные знания, умения и навыки, профессиональную подготовку, а также необходимую коррекционно-педагогическую помощь.

В настоящее время в большинстве сменных образовательных учреждений созданы условия для одновременного получения общеобразовательной и профессиональной подготовки.
3. Профессиональное образование

В Российской Федерации происходят глубокие изменения в профессиональной подготовке лиц со слуховыми дефектами, обусловленные изменениями социально-экономических условий жизни страны, достижениями науки, техники и современных технологий. В новой ценностно-смысловой парадигме общества профессиональное образование рассматривается как основа повышения социального статуса и защищенности инвалидов по слуху. Оно обеспечивает им реализацию равных возможностей и содействует полноценному участию в жизни страны. При этом исключается необходимость получения ими различных социальных пособий. Чем выше уровень профессионального образования, тем выше конкурентоспособность людей, имеющих нарушения слуха, на рынке труда.

Профессиональное образование лиц, имеющих нарушения слуха, предполагает решение комплекса задач.

1.
Помощь в удовлетворении потребностей в образовании как общечеловеческой ценности.

2.
Обеспечение возможности профессиональной реабилитации через овладение профессионально-образовательными программами того или иного уровня, составленными в соответствии с требованиями Государственного образовательного стандарта профессионального образования.

3.
Содействие успешности овладения будущей профессиональной деятельностью на основе включения в образовательный процесс мер реабилитации (медицинской, социальной, психологической, педагогической).

4.
Помощь в формировании грамотной, культурной и активной личности, способной адаптироваться в постоянно меняющемся мире.

Овладение профессионально-образовательными программами того или иного уровня осуществляется в различных формах. Ведущие среди них — специализированные учебные заведения для лиц с нарушенным слухом, создание отдельных групп для таких учащихся в профессиональных учреждениях общего назначения и индивидуальное образование в общей группе со слышащими.

Однако в условиях современного социального развития трудоустройство людей с нарушенным слухом зависит не только от уровня их профессиональной подготовки, но и от ряда взаимообусловленных факторов. Прежде всего от их личной позитивной социально-психологической ориентации на профессионально-трудовую деятельность, участие в которой оценивается ими как важная жизненная цель, затем от правового регулирования проблем трудоустройства и, наконец, от нормативного регулирования взаимоотношений многих вовлеченных в этот процесс общественных, производственных и правовых организаций — органов социальной защиты и здравоохранения, общеобразовательных и профессиональных образовательных учреждений, служб занятости, производственных предприятий и конкретных работодателей.

Государственные органы и общественные организации с помощью средств массовой информации укрепляют в сознании инвалидов по слуху ценность самостоятельного жизнеобеспечения, осуществляют контроль за соблюдением правовых и этических норм, определяющих их включенность в процессы жизнеобеспечения. Особое место отводится гарантиям трудовой занятости людей, имеющих нарушения слуха. Среди них можно назвать такие, как проведение льготной финансово-кредитной политики, способствующей созданию специальных рабочих мест на предприятиях общего типа и на специализированных предприятиях различных форм собственности, использующих труд инвалидов по слуху. Устанавливаются квоты для их приема на работу, практикуется резервирование отдельных видов работ и профессий, наиболее подходящих для трудоустройства инвалидов, а также стимулирование работодателей в создании для них дополнительных рабочих мест. В последние годы в целях гарантии трудовой занятости складываются условия для трудоустройства за счет средств Государственного фонда занятости населения РФ и целевых фондов реабилитации инвалидов. 

Профессиональная подготовка, поиск и организация рабочих мест осуществляются в рамках обществ и ассоциаций инвалидов по слуху, прежде всего, на принадлежащих им учебно-производственных предприятиях. В условиях современного экономического развития чрезвычайно важны сохранение этих предприятий и расширение их деятельности.

Особенности профессионального образования лиц с нарушенным слухом. Социально-педагогическая поддержка людей, имеющих нарушения слуха, включает помощь в освоении новых способов обучения, организацию различных форм общения преподавателей и учащихся со слуховыми дефектами, что способствует успешной их адаптации в условиях профессионального образования. При этом адаптация обучаемых представляет собой одновременно и процесс, и результат профессионального образования.

Для полной или частичной компенсации существующих объективных трудностей необходимо создание образовательно-реабилитационной среды, что обеспечивает:

- освоение профессионально-образовательных программ, овладение профессиональными знаниями и навыками, формирование общей культуры личности, ее адаптацию к общественной жизни;

- решение сопутствующих профессиональному обучению вопросов — социально-бытовых, организации досуга, включая занятия физкультурой и спортом, духовно-нравственное развитие.

В основе организации образовательно-реабилитационной среды — установление причинно-следственных связей: нарушение слуха — ограничение жизнедеятельности — потребность в социальной защите. Под образовательно-реабилитационной средой понимается приспособление к образовательным потребностям лиц с нарушенным слухом среды, компенсирующей их ограничения в получении профессионального образования и в жизнедеятельности. Выявление адекватных механизмов компенсации, препятствующих влиянию таких ограничений или их устраняющих, осуществляется путем комплексной оценки реабилитационного потенциала лиц с нарушениями слуха, основанной на учете таких факторов, как состояние слуха, развитие коммуникативных способностей, уровень речевого развития, доминирующие средства общения.

Возможны следующие направления создания образовательно-реабилитационной среды для лиц с нарушенным слухом.

1.
Разработка индивидуальных программ реабилитации (ИПР), рассматриваемых как комплекс оптимальных реабилитационных мероприятий, представляющих собой совокупность медицинских, психологических, педагогических, образовательных и социально-экономических действий.

2.
Создание адаптивно-развивающей безбарьерной среды обучения, обеспечивающей необходимые условия доступности профессионального образования для молодежи с нарушенным слухом, среди которых можно выделить сурдоперевод и техническое обустройство образовательно-реабилитационной среды, включая индивидуальные, групповые и аудиторные вспомогательные технические средства и приспособления, способствующие компенсации трудностей восприятия речевой информации и общения.

3. Обеспечение возможности слухозрительного восприятия речи или чтения с губ, что является весьма значимым сенсорным спо¬собом получения учебной информации для тех студентов, кто в недостаточной мере владеет жестовой речью, — слабослышащих и оглохших выпускников общеобразовательные учреждений.

4.Начальное профессиональное образование

Профессиональное образование, обеспечивающее подготовку молодежи с нарушениями слуха в качестве рабочих высокой квалификации, организовано в системе профессиональных учебных заведений — профессионально-технических училищ (ПТУ) и учебно-производственных предприятий (УПП) ВОГ. Оно предусматривает овладение технической грамотностью, позволяющей пользоваться технологической документацией, и формирование практической готовности к выполнению трудовых процессов со скоростью, принятой на современном производстве. Во время практической подготовки молодежь со слуховыми дефектами приобретает профессиональные умения и навыки, обобщенные политехнические знания и способы деятельности — умение самостоятельно планировать свои действия, знание основных принципов работы и устройства станков, измерительных инструментов, навыки их использования.

Однако недостаточное развитие речи и словесно-логического мышления во многом осложняет освоение современных профессий. В исследованиях В.А.Влодавец (1975), В.Н.Чулкова (1975), М. А.Шестаковой (1982), А.П.Гозовой (1991) выделены особенности профессионально-трудового обучения учащихся, имеющих нарушения слуха, обусловленные замедленностью формирования двигательных навыков, затруднениями в пользовании технической документацией, в выполнении графических заданий, в понимании письменных инструкций. Основные причины возникающих проблем — недостаточное речевое развитие и ограниченная практика работы с книгой. Сказывается и влияние уровня общего развития.

Организация начального профессионального образования учащихся с нарушенным слухом предусматривает теоретическое и практическое обучение, проведение производственной практики. Руководят ими квалифицированные мастера. Содержание профессионального обучения предполагает изучение профильных и общеобразовательных дисциплин в объеме, необходимом для успешного овладения профессией.

Достижение учащимися с нарушенным слухом технической грамотности — важное условие успешной работы на современном производстве. Исследования сурдопедагогов показывают, что поступающие в ПТУ и УПП учащиеся имеют достаточно низкий ее уровень. В ходе начального профессионального образования происходит развитие разных сторон технической грамотности. На занятиях теоретического и практического обучения отводится специальное время на выполнение упражнений, развивающих графические знания и навыки учащихся. Работа с технической документацией (чертежами и технологическими картами) предполагает несколько этапов: ознакомление, уточнение и закрепление сведений о ней, изучение принципов построения технического документа, чтение сопровождающих материалов различного вида, разбор технологической документации по выполняемому изделию; проведение тренировочных заданий, подготавливающих к предстоящей работе.

Формирование графической грамотности во многом зависит от умения работать с чертежами. Для учащихся с нарушенным слухом характерны затруднения в осмыслении проекционных чертежей из-за ряда причин: недостаточной гибкости пространственных образов, инертности мышления, трудностей при создании образов предметов, имеющих криволинейные поверхности или наклонные плоские грани.

Для развития пространственного мышления учащихся с нарушенным слухом и понимания ими проекционной основы чертежей используются приемы и упражнения, обеспечивающие уточнение наглядно-чувственной ориентировки и переход от фактического оперирования предметом и его изображением к мысленному оперированию. Наряду с этим проводится работа, содействующая овладению специальной лексикой, что также облегчает понимание проекционных чертежей.

При анализе проблем профессионального образования неслышащей молодежи выделяется ряд вопросов, особенно значимых для успешной реализации их трудовых устремлений.

1.
Формирование профессиональных умений и навыков, обобщенных политехнических знаний и способов действий.

2.
Достижение скорости выполнения трудовых процессов в соответствии с нормами, принятыми на современном производстве.

3. Особенности работы с учебниками и технической литературой.

5. Среднее профессиональное образование

Средняя профессиональная подготовка лиц с нарушенным слухом осуществляется в крупных городах России — Москве, Санкт-Петербурге, Нижнем Новгороде, Красноярске, Новосибирске, Челябинске и др. Молодежи со слуховой недостаточностью пред¬лагается профессиональное обучение различных профилей: технология холодной обработки металлов, технология швейного, обувного и мебельного производства, зубопротезирование, экономика производства, ремонт и наладка ЭВМ и аналитических машин и т.д.

Профессиональную подготовку лиц с нарушенным слухом в специальных образовательных учреждениях осуществляют в соответствии с Государственным образовательным стандартом на основе программ, адаптированных для их обучения. Например, в политехникуме, организованном при учебном комплексе Межрегионального центра реабилитации (МРЦ) г. Павловска, под Санкт-Петербургом, осуществляется конкурсный набор на интересные и перспективные специальности. На его отделениях (народное художественное творчество и социально-культурная деятельность) в дневной форме ведется обучение художников-оформителей и организаторов досуговой деятельности лиц с нарушенным слухом для системы БОГ, а в заочной форме — по специальности «Организация сурдокоммуникации» с получением квалификации сурдопереводчика для системы ВОГ и др. Это учреждение располагает богатым опытом учебной, исследовательской, методической и воспитательной работы в области подготовки специалистов со средним профессиональным образованием из числа молодежи, имеющей нарушения слуха.

Профессиональное образование глухие и слабослышащие студенты могут получить и в средних образовательных учреждениях общего назначения, занимаясь в отдельных группах или в составе групп слышащих студентов. Из-за незначительного, как правило, числа студентов со слуховыми дефектами сложно сформировать отдельные группы глухих либо слабослышащих. Трудности организации обучения таких студентов связаны с разнородностью состава группы как по состоянию слуха, так и по развитию речи.

Среди учебных заведений, постоянно набирающих для обучения молодежь со слуховыми дефектами, в Санкт-Петербурге можно назвать Механико-приборостроительный колледж, Финансово-экономический колледж, Электротехнический техникум, Художественное училище им. С. Н. Рериха.

Особенности получения среднего профессионального образования лицами с нарушенным слухом заключаются в том, что среднее профессиональное образование этих людей осуществляется в соответствии с Государственным образовательным стандартом, но при этом допускается увеличение продолжительности обучения для овладения нормативными требованиями.

При организации обучения глухих и слабослышащих студентов учитываются состояние слуха и речевого развития, психофизические особенности обучаемых, а также их готовность к усвоению учебного материала.

Исследования проблем профессиональной подготовки молодежи с нарушенным слухом в учреждениях системы профессионального образования (И.В.Цукерман, 1988; О.П.Еренина, 2002) позволяют утверждать, что возникающие затруднения преодолеваются за 6 —8 месяцев. Увеличение сроков обучения вызвано специфическими трудностями, связанными со способами восприятия учебной информации, использованием письменной и жестовой речи. Наиболее сложным оказывается изучение теоретического материала, что объясняется недостаточным развитием словесной речи и абстрактно-логического мышления.

Занятия проводятся при участии сурдопереводчиков, одновременно являющихся и кураторами групп. Среднее число обучаемых в группе — около 14 человек.

В учебных планах допускается изменение соотношения объема нагрузки между лекционными и практическими, лабораторными и семинарскими занятиями в сторону усиления доли практических форм. Увеличиваются продолжительность различных видов практики и количество часов, отведенных для персональной работы со студентами и индивидуальных консультаций. В течение учебной недели предусмотрено чередование изучаемых дисциплин и различных видов деятельности в зависимости от уровня их сложности, а также сокращение учебной нагрузки к концу недели.

В учебных программах для групп студентов с нарушенным слухом может быть изменено соотношение лекционных и практических часов, больше времени отведено на изучение основополагающих (базовых) разделов и особое внимание уделяется межпредметным взаимодействиям.

У глухих и слабослышащих студентов утомление, проявляющееся в признаках «двигательного беспокойства», нарушении качества восприятия, наступает быстрее, чем у слышащих сверстников. В связи с этим для перераспределения вербально-визуально-двигательной нагрузки в процессе их обучения рекомендуется чередование видов деятельности.

На качестве обучения студентов со слуховыми дефектами благоприятно сказывается оборудование помещений звукоусиливающей аппаратурой, что позволяет использовать резервы слуха, содействует повышению возможностей слухозрительного восприятия устной речи. В штат учебного заведения, где учатся студенты со слуховыми дефектами, должна быть включена должность сурдопедагога.

Готовясь к лекциям и практическим занятиям, преподаватели продумывают их построение, а также речевой состав (используемые слова, термины, синтаксические конструкции), отбирают отдельные фрагменты для записи на доске нового материала и для устных разъяснений. Важную роль играет использование наглядных пособий. Однако при этом следует учитывать, что студенты с нарушенным слухом не могут одновременно воспринимать демонстрацию, слухозрительно или зрительно следить за объяснением преподавателя и смотреть на сурдопереводчика. В связи с этим надо тщательно обдумывать последовательность действий (сначала предъявлять наглядные пособия, а затем давать объяснения). Целесообразно применять наглядные средства, имеющие световую сигнализацию.

Продуктивной деятельности глухих и слабослышащих студентов при проведении учебных занятий способствует взаимосвязь при введении теоретического и практического материалов; вариативные методы обучения; организация самостоятельной работы; регулярность контроля усвоенных знаний, умений и навыков. Повышение качества усвоения содержания обучения также может обеспечить смена форм организации учебной деятельности. Так, лабораторные и практические занятия со студентами, имеющими слуховые дефекты, могут проводиться с использованием бригадных форм работы; состав бригад комплектуется на основе учета особенностей речевого развития.

Особое внимание в обучении глухих и слабослышащих студентов уделяется совершенствованию навыка самостоятельной работы, что помогает развитию речи, мыслительных способностей, творческой инициативы. Формирование самостоятельности — один из значимых компонентов целостной системы обучения лиц с нарушенным слухом, содействующий углублению теоретических знаний, получаемых на лекциях или при работе с литературными источниками, стремлению к овладению знаниями и практическими умениями в ходе индивидуальной познавательной деятельности. На занятиях со студентами используются различные вари¬анты самостоятельных работ, элементы самостоятельности предусматриваются самим содержанием заданий, эффективными формами контроля.

Про нерку качества усвоения учебного материала рекомендуется проводин, в письменном виде — написании самостоятельных и контрольных работ. В группах студентов с нарушенным слухом практикуются домашние письменные контрольные, что позволяет обучаемому лишний раз самостоятельно проверить усвоение отдельных вопросов, входящих в ту или иную тему. Перед сдачей курсовых и дипломных проектов в группах глухих и слабослышащих студентов практикуются дополнительные и индивидуальные консультации. Из-за сохраняющихся у некоторых из них трудностей построения связных устных высказываний, влияющих на процедуру защиты диплома, допускаются вариативные формы ее проведения: групповые, индивидуальные по сокращенному докладу, защита с оппонентами.

6. Высшее профессиональное образование

Профессиональная подготовка людей, имеющих нарушения слуха, в высших учебных заведениях осуществляется в соответствии с Государственным образовательным стандартом высшего профессионального образования (ГОСВО) определенного направления или специальности.
При их поступлении в высшие учебные заведения сразу же обнаруживаются характерные трудности. Во-первых, недостаточный для вузовского обучения уровень развития навыков чтения и организационных навыков, что проявляется в неподготовленности к самостоятельной работе с литературой, неумении ориентироваться в полученной из разных источников информации, находить необходимый материал, обобщать тематическую информацию. Во-вторых, неумение рационально планировать время, отведенное на подготовку домашних заданий, курсовых работ и проектов, в результате чего нужный объем работы не выполняется в указанные сроки.

Студенты с нарушенным слухом, обучающиеся в вузах, почти неизбежно сталкиваются с определенными образовательными потребностями, а скорее, затруднениями, обусловленными первичным дефектом. Выделим наиболее значимые из них.

Неполное восприятие и понимание учебного материала, что зависит от готовности пользоваться индивидуальными слуховыми аппаратами и от овладения навыками слухозрительного восприятия речи, а при невозможности слухопротезирования — от развития навыков чтения с губ. В случае восприятия учебного материала с помощью сурдоперевода студентов затрудняет конспектирование лекционных и семинарских занятий, так как им приходится одновременно следить за преподавателем, сурдопереводчиком и делать собственные записи.

Коммуникативные особенности речевого поведения, затрудняющие общение с преподавателями и слышащими студентами. У студентов со слуховыми дефектами, особенно младших курсов, часто возникают психологические барьеры, обусловленные незнанием и неумением использовать правила, приемы и средства общения, оценивать потребности собеседника, выстраивать и реализовывать модели межличностных связей. Глухие и слабослышащие студенты, закончившие специальные образовательные учреждения, из-за необходимости поддержания постоянных речевых контактов с сокурсниками и преподавателями нередко испытывают психоэмоциональный стресс, на фоне которого возможно усугубление специфических трудностей общения, появление чувства страха. Из-за невнятности собственной устной речи они часто избегают непосредственных речевых контактов со слышащими людьми. Вместе с тем и у слышащих существуют определенные проблемы с пониманием их речи.

Интегрированное обучение студентов со слуховыми дефектами в вузах способствует мотивации общения, совершенствованию их коммуникативных умений, расширению круга общения. В этом смысле для глухих и слабослышащих наиболее значимым является отношение членов их социального окружения, студентов из групп, в которых они занимаются.

На протяжении всего периода обучения в вузе предусматривается комплексная поддержка студентов со слуховой недостаточностью, включающая помощь различной направленности:

техническую — создание радиоклассов, использование индивидуальных радиосредств, таких, как диктофоны, индивидуальные слуховые аппараты и т.д.;

психологическую — система мер, способствующая психологической разгрузке, включающая приемы психотерапии, психоанализа, психокоррекции;

социальную в разнообразных видах — социальные выплаты, выделение материальной помощи, решение вопросов стипендиального обеспечения, назначение целевых стипендий разного уровня;

социокультурную — привлечение к участию в культурных, творческих, спортивных и других общественных мероприятиях;

информационную — доступ к библиотечным фондам, обеспечение индивидуальными услугами сети Интернет;

педагогическую — сурдоперевод, помощь в составлении конспектов лекционных занятий, тьюторинг, включающий проведение индивидуальных и групповых консультаций и занятий;

специальную — аудиологическое обследование слуховой функции, качественное слухопротезирование, обеспечивающее достижение максимальной разборчивости речи и предотвращающее негативные ощущения (головная боль, усталость, раздражение от громких звуков).

Высшее профессиональное образование позволяет человеку со слуховым дефектом реализовать свои творческие способности, овладеть профессией и наравне со слышащими гражданами участвовать в культурной, социальной, трудовой и духовной жизни общества. Оно включает в себя довузовское, вузовское и послевузовское образование через аспирантуру, повышение квалификации и переподготовку.

Довузовская подготовка помогает адаптации молодежи, имеющей нарушения слуха, к новым для нее условиям обучения в общем потоке студентов, общению с преподавателями и товарищами по учебе.

Наиболее распространенными формами подготовки неслышащих людей к учебе в высшем учебном заведении являются:

•
подготовительные отделения в вузах, где абитуриентам со слуховыми дефектами оказывается определенная помощь в профессиональном определении и по многим другим учебным и организационным вопросам;

•
специальные центры помощи инвалидам, обучающимся на разных факультетах и отделениях (такой центр действует в МГТУ им. Н.Э.Баумана);

•
особые подразделения в вузах, ведущие профессионально-разъяснительную, профессионально-ориентационную и коррекционную работу, сочетающую социальные, психические и медицинские аспекты обучения лиц с ограниченными возможностями, в том числе и с нарушениями слуха.

Сложилось несколько направлений деятельности по подготовке абитуриентов со слуховой недостаточностью:

-
разъяснительная и консультативная работа по выявлению мо¬тивов выбора данного вуза;

-
обучение на подготовительных курсах для повышения качества знаний, подготовки к вступительным экзаменам;

-
собеседование с членами приемной комиссии факультета в целях оказания рекомендательной помощи абитуриентам по выбору направлений, специальностей и специализаций;

-
организационно-адаптационная работа по подготовке к вступительным экзаменам — разъяснение правил проведения экзаменов, требований к абитуриентам, определение мер помощи, включая сурдоперевод, и т.д.

Организация образовательного процесса. В высших учебных заведениях России, где учатся люди с нарушенным слухом, создаются условия, обеспечивающие им равные возможности в получении интегрированного многоуровневого высшего профессионального образования по широкому спектру направлений и специальностей.

При изучении и разработке проблем вузовской подготовки лиц со слуховой недостаточностью исходят из того, что возникающие у них особые потребности касаются восприятия и доступа к информации, а также ситуаций общения.

В Федеральном законе РФ «О высшем и послевузовском профессиональном образовании» от 22.08.96 г. указывается, что профессиональное образование инвалидов, в число которых входят и лица с нарушенным слухом, осуществляется в соответствии с Государственным образовательным стандартом на основе профессиональных программ, адаптированных для обучения инвалидов. При этом введение специальных стандартов не допускается, так как только при выполнении единых для всех обучаемых нормативов они как профессионалы будут конкурентоспособны на рынке труда.

Государственный образовательный стандарт высшего профессионального образования является базовым нормативным документом, определяющим структуру и содержание высшего образования, в том числе и лиц со слуховыми дефектами, и создает основы для обеспечения необходимого качества обучения, для поддержания единого образовательного пространства на всей территории страны. На основе отраженных в нем нормативных требований созданы система мониторинга и комплексные научно-методические учебные материалы, обеспечивающие их реализацию.
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